بسم الله الرحمن الرحيم 


المملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم العالي 1 
7 


(NES Dur¥E 


عمادة الدراسات العليا 


رة الخاصة 7 > 
ا ORT‏ 


0 
E‏ ) 
الاستراتيجيات ١‏ ی ا 


mT کر‎ 
N 


بحث مقدم لاستکمال مطالب ا 2 الماحستير ف الآداب قسم التربية الخاصة 


بكلية التربية ي 7 
إعداد 9 1 


معجبة بنت سالم القحطان “ ⁄ 
427220189 $ 


9 


© 
أستاذ مساعد ‏ قسم التربية الخاصة N‏ 


92 


الفصل الدراسي الغا 
009 ^ 


3 
س 
تل ! ار ما تی e‏ لله 
NET f‏ 163-1( 
چ 
8 
کک 


2 


الإهداء 


إلى الذي انتظر ابناً م يره .. وشباباً م مقع به 
وتخرجاً لم يحضره 
إل الم الذي استفقت منه سريعا 
إلى زوجي (أبو مبارك) 
غفر الله لنا وله وعوضه زوجا خير مي ودارا حير من داره. 


حعانا إياه من قيل فيهم :[ادخلوها بسلام ءامنين). 


9 
E Oo‏ 
ما هو ني هذه انامه .. 


أسأل الذي احتار له اكل ما أن ججعله مبا رکا اينما کان.. 


ويرزقي به ومعه مرافقة نبينا 0 لله عليه وسلم يي الجنة. 


إلى والدي الكرعين: أطال الله د على خیر.. 
حيث لا ملك إلا: #إرب ار مهما كما ر ین 


لى كل من أعطى للعمر بعدا آ 2 
]1 من ا بعدا آخر .. 
0 


٤ اغوي‎ 


SY 


شکر وتقدیر 


الد ها بن ادل جه الكو وال و ها عل ها اماد ولان يدا شح ن 
الله عليه وسلم»», و 

اهيا لحميل أتقدم بعميق شكري وخالص تقديري إلى أستاذي الكرم سعادة الدكتور: أحمد بن 
شرف على هذه الرسالة على ما بذله معي من جهود خلصة إذ كان لملاحظاته وآرائه 
رتوسيهات السديدة لحه اة وفواده التوعة سواء ما عاق بالسحت حاصة أو التربية عامة أعظم 
الأثر في إحراج هذه الر 2 E NEA E OE‏ 
والعثرات الي واجهتها في مريك 


ت فله مي وافر الشكر وأجزله وصادق الدعاء بأن يبارك الله تعالى ي 
E OS‏ 

كما أتقدم بعظيم الشكر Don,‏ ة أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة بجامعسة 
الك سعود الذين أسهموا بتعليمي وتو حيهي اة الدراسة إليهم جيعا أقدم حالص الشكر والعرفان» 
وأسأل الله تعالى أن يجزيهم جميعاً حير الحزاء. ک 
كما أتقدم بعظيم الشكر والامتنان إلى a‏ نين الفاضلين سعادة الدكتور/ علي 
الهوساوي» وسعادة الدكتور/ إيهاب الببلاوي على تفضلهما مناقشة 
إثراء الرسالة. 


gy‏ زميلاټ معلمي 


سالة < الباحثة لمافيه 


التربية الفكرية أفراد عينة الدراسة. ۱ 
ولا يفوتي أن أتقدم بجزيل الشكر والتقدير إلى الأستاذ: مسفر بن ناصر العيافي هذه 
الرسالة .ملاحظاته العلمية السديدة» كما أتقدم بالشكر والعرفان إلى كل من قدم لي راي أو چ 
طيلة فترة إعداد هذا الرسالة. 0 
ES NRE ABS‏ 
انه ولي ذلك والقادر عليه, وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين وصلى الله وسلم على نبينا محمد وعلى 
آله و صحبه أجمعين. 


ملخص الدراسة 
الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض 
معجبة القحطان 
قسم التربية الخاصة» كلية التربية» جحامعة الملك سعود 
2009ء 
ر إل القعرفا على الاسر اتيجيات العدرسية الستحدة من قل ماحد رامع اة 
الفكرية .مد لإضافة إلى التعرف على المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض 
الاستراتيجيات ادر لاتا ببعض المتغيرات كجنس العينة» والخبرة التدريسية» والبيعكة التعليمية» والدورات 
التدريبية؛ واستخحدمت ا التحليلي, وک ر 07 2 ما ومعلا موزعین على 
7ا وبرناحا للتربية الفكرا ك أداة الدراسة في استبانه أعدها الباحثة لاستقصاء آراء العينة في ضوء ما تم 


وضعه من أسئلة وما تم صياغته من أهد 


وقد أظهرت نتائج الدراسة أن س ال صنفت على اما الأكثر استخداماً من قبل معلمي التربيية 
الفكرية من خلال نتائج الدراسة الحالية هي: SS‏ الصفية, والتعلم اللبرمج, والتعلم حن الإتقان, و 
إستراتيجية الممارسة والبيان العملي, و إستراتيجيي r,‏ 8 بينما صنفت الاستراتيجيات التالية على أَمُا 
الأقل استخداماً وهي: التدريس بالحاسب الآلي, والرحلات لميدا لمر التعلم بالاكتشاف وحل المشكلات, 
وأحيرا إستراتيجيي التعلم التعاون و#ثيل الدور. 


كما أظهرت تتائج الدراسة أن المعوقات الي تحد من استخدام وبرامج التربية الفكرية لبعض 
الاستراتيجيات التدريسية ذات الشدة المرتفعة مرتبة ترتيبا تنازليا كالآن : كثرة أ e‏ الفكرية الذي 
يعهد للمعلم تدريسهم, وغیاب تعاون أولياء امور التلاميذ ,ووجود E‏ . وقلة 
الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع من المعلمين, وقلة الدورات التدريبية أثناء الخدمة قي جال اسة تيجيات المناسبة 


لتدريس ذوي الإعاقة الفكرية, وعدم وجحود معلم مساعد في الصف, ووحجود تلاميذ غير ناطقين في | ا وه وسار 
والتقنيات التعليمية, وكثرة أعباء المعلم التدريسية والإدارية, وطبيعة محتوى المنهج الدراسي لا تساعد 
اللاستراتيجيات التدريسية المستخدمة قي عرضه. 

0 
الإستراتيجيات التدريسية المستخدمة والمعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض o‏ 
التدريسية حسب اختلاف متغير حنس العينة, والخبرة التدريسية, والبيئة التعليمية؛ تي حين كشفت نتائج الدراسة عن 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة قي الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد 
وبرامج التربية الفكرية .مدينة الرياض» تعزى لاحتلاف مدى حصوهمم على دورات تدريبية في جال استراتيجيات وأساليب 
التدريس» وذلك لصا الحاصلين على دورات تدريبية. 
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24 
ماماو گار تباط بنود حور الاستراتيجيات التدريسية المستخحدمة بالدرجة الكلية للمحور 
معاملات ارت بنود حور معوقات استخدام الاستراتيجيات التدريسية بالدرجة الكلية للمحور 
التكرارات والنسيب العو والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإحابات أفراد عينة الدراسة حول 
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احتبار تحليل التباين الأحادي "ف" e‏ استجابات أفراد عينة الدراسة على حور 


معدل استخدام معلمي التربية الفكرية لالإستراتيجي سي ة رفت تن اتر الد رة 
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التربية الفكرية لالإستراتيجيات التدريسية وفقاً لمتغير التدريب 
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التدريسية 
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< فهرس الملاحق 


کک دو 
أداة الدراسة (الإستبانه) رف الأولية 


ايم الشبه والاحتلاف بين الأسلوب الفردي و الأسلوب الجماعي في التدريس 
الملق: مكونات المنهج الأربعة: الأهداف, والحتوى, والإستراتيجية التدريسية, 


تصنيف إستراتي#حيإياالتدريس حسب الحهد المبذول في كل إستراتيجية 


قائمة بأسماء أسماء لحنة تحكيم أداة اللتظن(الاستبانة) 
أداة الدراسة (الاستبانة) في صورنا کی ر 


کک 


اي 
کک 


الفصل الأول 
مدخحل الدراسة 
أولا : مقدمة الدراسة: 


التعليم حق للجميع بغض النظر عن أية معوقات قد تحول دون تعلمهم ومنهم الأفراد ذوو الإعاقة 
الفكرية. هؤلاء التلاميذ قي التعليم والتدريب يتأكد بأهمية الأهداف العامة الي تسعى إليها برامج 
تربيتهم وتعليمهلو هذه الأهداف تتمثل في إكسايمم المهارات الأكادعية الأساسية الوظيفية» وإكساجم 
الكفاءة الشخحصية . تمم لى الاعتماد على النفس والاستقلالية في حياتمم قدر الإمكان» إضافة إلى 
إكسايمم السل وكيات الضر اعل الاجتماعي المناسب مع الآحرين» وتمكينهم من نمارسة بعض 
احرف والمهن البسيطة ما يقلل N‏ بالإحباط والدونية» وعتعهم بالعيش الكرم. 

وتعد عملية تعليم ذوي الإعاقة بللفلكرية تلف المهارات الي تساعدهم على التفاعل بإيجابيية ممع 
بيئامم الطبيعية والاحتماعية من الأمور الث الكثير من المعلمين العاملين فى محال التربية الفكرية؛ 
وذلك يرحع إلى عدم تمكن هؤلاء المعلمين من @ آم فر اتخات :الد رن القاقمة كان ,البادئ 


اللستخحلصة من نظريات التعلم» والقائمة على الفهم ی هؤلاء التلاميذ الفريدة (هارون» 
07~ 


حيث يواحه معلمو التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية e‏ د 
العقلية والأكاديية هؤلاء التلاميذ. فقد أجمعت الأدبيات مثل: الروسان 


أهمها يتمشل في الخصائص 
0 ) والوابلي وآحرون 
(2005) والعزة (2000) أن هؤلاء التلاميذ لديهم قصور واضح في القدراتالوظيفية للجوانب العقلية 
المعرفية وهي العمليات المسقولة عن التعلم: كالإدراك» والانتباه» والتمييز» والتذكر» 8 المدحلات» 
وذلك ناتج عن بطء النمو العقلي لديهم» aE AA OES‏ ب 
المهام وتعلمهاء وإلى وقت إضافي لممارسة وتعميم هذه المهام والمعلومات واحافظة عليهاء كما یکین 
مشكلات قي اللغة مها ميحد من استفادتمم من الرامج التربوية المقدمة؛ ولکن مسا 
و كوفمان (641,2000گuةK&‏ ط111 ) اشارا إلى أن كل الأطفال على اختلاف خصائصهم وتعدد 
احتياحاتمم قادرون على التعلم» وإذا حدث عكس ذلك فهذا دليل على وحود حلل في عملية التعلم وليس 
حلل في التلميذ نفسه؛ فلدى ذوي الإعاقة الفكرية الإمكانية والاستعداد للتعلم والاستفادة ممن المناهج 
الأكاديية الوظيفية» لكنهم يحتاحون إلى استراتيجيات تدريسية متنوعة تتفق مع حصائصهم ومع طبيعة 
المشكلات الي يواحهوفاء وتي حاحاتمم وميومم لتحقق التقدم المطلوب في أدائهم وتحصيلهم. 


والإستراتيجية التدريسية هي ال ركن الثالث من عناصر المنهج الأربعة: الحتوىء» الأهداف» 
إستراتيجية التدريس» والتقوي» وهي تمثل الحانب التنفيذي له والذي لا بعكن الاستغناء عنه بأي حال من 
الأحوال؛ فهي ترتبط بالأهداف والحتوى ارتباطاً وثيقاً كما تؤثر ف الأنشطة والوسائل التعليمية؛ شسهم 
بشكل كبير في تحقيق الأهداف لأما هي الي تحدد دور كل من المعلم والتلميذ في العملية التعليمية» كما أَمُا 
ال تحدد الأساليب الواحب إتباعها والوسائل الواحب استخدامها والأنشطة الواحب القيام بما؛ وهي حلقة 
الوصل ال المعلم بين التلميذ والمنهج» وعليها يتأسس بشكل كبير نجاح المنهج قي تحقيق أهدافه» 
و 0 تراتيجية قوية وحيدة وتختارة بعناية فإها تحقق الأهداف بطريقة فعّالة (عطيه» 2008). 

وتنبع یارب التدريسية بالنسبة للمحتوى من كونه ينتقل ويصل للتلاميذ من حلا لاء 
وبدون الإستراتيجية يكؤن إشتوى جامدا أمامهم» فمهما كان الحتوى غنياً لا بعكن أن يفيد إلا اتن 
مر اة درن . E‏ التلميذ من تعلمه (الفنيش.1991ر عطية 2009)» وقي حال 
التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية فإنه لال کي سعدا استراتيجيات تدريسية تعمل على تفريد التعليم مهم 
وتسترعي انتباههم المشتت» وتثير Ore‏ وتزيد من تذكرهم» وتساعدهم على تنظطيم 
مدخحلاتمم» كما تزيد من قدرقم على الاحتفاد بات وتعميمها ت مواقف الحياة المختلفة. 

وقد ذکر کل من: عبید (2001)» وزیتون 20)» والحديدي والخطيب (2003) أن 
الاستراتيجيات التدريسية الشائعة لدى معلمي التلاميذ E‏ التربوية الخاصة تتمثل قي: تدريس 
امجموعة الكلية» وتدريس المحموعة الصغيرة» والتدريس الفردي ۸ الأقران» والعمل الفردي المستقلء 
والتدريس المباشرء والألعاب التعليمية» إضافة إلى الأسلوب القائم 0 تعديل وبناء 
السلوك. 

کما أوضح کارترایت (1989,٤1عCartwr1)‏ أن معلمي التلاميذ ذوي ٤‏ الخاصة 
بختارون أساليب التدريس ف ضوء ثلاثة متغيرات وهي: فغة الإعاقة» وشدة الإعاقة» وا ا إِذ إن 
تباين المشكلات الي يعاني منها أولفك التلاميذ دفعت .معلميهم إلى استخدام استراتيجيات e:‏ 
مواقف تعليمية متنوعة» وتبيٰ فلسفات تربوية مختلفة؛ فليس بالإمكان الاعتماد على إسترات XY‏ 
لتقد الخدمات التعليمية لحميع التلاميذ» كما أن طبيعة حتوى منهج هؤلاء التلاميذ واليَ تتنوع بن 
حوانب أكادعية وأحرى استقلالية» ومهارات حر كية ولغوية ومهنية واقتصادية واجتماعية وأحرى تتعلق 
بالسلامة» تحعل من الصعب الاكتفاء بإستراتيجية تدريسية واحدة للإيفاء بكل هذه الجوانب؛ حيث ان كل 
حانب بعينه يفرض استراتيجيات بعينهاء نابعة من طبيعة هذا الجانب» وعاكسة لما يحتويه من مهمارات أو 
معلومات أو قيم وحدانية (بحي والمنونٰ2008). 


وذكر ستنباك وستنباك (1984,ء4ط«ها؟ & )4ط«نها8) أن المعلمين عموماً معلمي التلاميذ 
العاديين أو معلمي التلاميذ ذوي الحاحات الخاصة يستخدمون إستراتيجيات تدريسية متشابمة» وأكدا أن 
الإإستراتيجية التدريسية الجيدة تعمل عملها ججميع التلاميذ» فلا توحد محموعتان منفصتتان من 
الإستراتيجيات إحداهما للتلاميذ العاديين والأحرى للتلاميذ ذوي الحاجحات الخاصة» فمكونات التدريس 
لكل التلاميذ واحدة» إنما هناك استراتيجيات قابلة للتطبيق والاستخدام مع التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة» 


و استرات تناسب التلاميذ العاديين فحسب؛ في حين تحتاج عددٌ من تلك الإستراتيجيات إلى أن تطوع 


بيغا نسب مع الخصائص والحاحات الخاصة هؤلاء التلاميذ» فأفضل الإستراتيجيات التدريسية 
للتلاميذ العاديين مایا أفضل الإستراتيجيات التدريسية للتلاميذ ذوي الإعاقات البسيطة ( , yهامه‏ 


@ 
naj & Algozzine,1993 
@ 
9Y ٍ 
x ثانيا: مشكلة الدراسة:‎ 


يواحه معلمو التلاميذ ذوي الإعافة الفيلية تحديات ختلفة لعل أهمها ما يتمشل في الخصائص 
الأكادمية والعقلية هؤلاء التلاميذ الي تحد من اسة ن البرامج التربوية المقدمة مهم ما م توظف 
الاستراتيجيات المناسبة ال من شأما تعديل الموقف التر ييي هله داعماً لتعلمهم مما يتطلب من 
wo1,1966(‏ & esاGi)‏ إلى ضرورة 
التعامل مع الإعاقة الفكرية بوصفه حالة أدائية تتطور بفعل الخبرات التلاليكية غير الإججابية “رالاعا 
واقترح الباحثان توخي الحذر الشديد والامتناع عن الادعاء بان حالة الإ ر ية نتاج عدم قدرة الطفل 
0 


مدرسیهم استخدام استراتيجيات تدريسية فعالة» وقد نوه جاب 


كما عزا الروسان والعامري (1988) فشل ذوي الإعاقة الفكرية تي تعلم مهارة القاءقرإلى نتقص 
الدافعية والمثابرة» وإستراتيجية التدريس المستحدمة أكثر من عامل القدرة العقليةء وأكد الباحثا أهمية 
الإستراتيجية في نجاح التدريس واعتبراها السبب الرئيسي في تدي التحصيل القرائي لدى ذوي الإييلة 
الفكرية. 
والتمعن في واقع التدريس تي معاهد وبرامج التربية الفكرية في المملكة العربية السعودية» وحسبما 
لمسته الباحثة حلال مدة عملها في معاهد وبرامج التربية الفكرية فإن معلمي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
يعمدون إلى استخدام استراتيجيات تدريسية محدودة» حيث ذكر هارون (2007) إلى أن تلك 
الاستراتيجيات بعيدة عن المبادئ التعليمية المستخلصة من النظريات الي حاولت تفسير سلوك التعلم لدى 
هؤلاء التلاميذ» كما أَما لا تراعي حصائصهم» ولا تحاول أن تستنبط منها تطبيقات تربوية تفي جحاحاقم» 


کا کت درا 2005 عن وحود احتلاف بين واقع العمل المدرسي وبرنامج 
الإإعداد الجامعي من وجحهة نظر نملا پرذین عبروا عن حاجتهم الماسة إلى التدريب على الاستراتيجيات 
الفدزوهة الغا ن أل ادا ى م من ذوي الإعاقة الفكرية» ويسود الاعتقاد أن 
المعلمين يستخدمون استراتيجيات التدريس الي ب وليس الاستراتيجيات الي بست الدراسات 
فعاليتها؛ فقد لا تتاح هم الفرصة للإطلاع على نتائ ث العلمي» أو لافتقارهم للمهارات اللازمة 
لتحليل تلك النتائج والإفادة من مضامينها التطبيقية» أوقد ب لديهم اتحاهات نحو العملية التدريسية 
حلاف ما تتوصل إليه الدراسات من نتائج وتوصيات س کې 2005. 


امسا غلل ما ق فت فة رة قوف من لها هلكاررفة واقع الاس تراتيحيات 
الملستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية .عدينة الرياض» وعلاقتهاþ#‏ عي المتغيرات الخاصة 
بالمعلم أو البيئة التعليمية الي تؤثر على مدى استخدام تلك الاستراتيجيات» بالإضافة! 0 للعوقات 
ال تحول دون استخدام المعلمين لبعض الاستراتيجيات إن وحدت» لذا فإن مشكلة الدراملية تتيلور في 
التشاؤل القال: < 
ا الاسترايجيات اريسية الستخحدمة من قبل معلمي ماهد وبرامع الرية افكرية دة رال ۸ 
وما علاقتها ببعض المتغيرات ؟" 


ثالغا: أسئلة الدراسة : 
تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن التساؤلات التالية: 


1. ما الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية .عدينة الرياض؟ 
2. هل هناك فروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة في الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل 


هد وبرامج التربية الفكرية .عدينة الرياض تعزى إلى احتلاف المتغيرات التالية: (حنس العينة» 
الخبرة التيازيبيبية» البيعغة التعليميةء الدورات التدريبية)؟ 


3 ما المعوقات رتال دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية ؟ 
@ 


هناك ف وق بن الستهاكابي أف اد عبنة الدراسة ف المعو قات ال“ ° استخحدا الت بية 

4. هل فروق بین ا راسة قي المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التربية 
الفكرية لبعض الاستراتيجيامتا التدريسية تعزى إلى احتلاف المتغيرات التالية: (حنس العينة» الحبرة 
ار اه بية؟ 


© 


1. التعرف على الاستراتيجيات لدريسية الستحدمة من قبل لک ياعد وراج اثرية انکر عدي 
الرياض. NO‏ 
2 الرف عل ار ق ن اتخات اداد عة الدراسة ن الاسترایحیات لیم 
قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية مدينة الرياض تعزى إلى اخحتلاف الت تإلية: (حنس 

العينةء الخبرة التدريسية» البيغة التعليمية» الدورات التدريبية). 0 


ه0 
3. التعرف على اللعوقات ال تحول دون استخدام معلمي التربيية الفكرية اض لاسکی 
التدريسية. N‏ 
4. التعرف على الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة في المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي 


التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية تعزى إلى احتلاف المتغيرات التالية: (حنس العينة» 
الخبرة التدريسية» البيغة التعليمية» الدورات التدريبية). 


تمدف الدراسة الحالية إلى ما يلى: 


ة الملستخحدمة من 


ااا أهية الدراسة: 
أ الأهية النظرية : 

تكمن أهمية هذه الدراسة فيما لمسته الباحثة من قلة الدراسات العربية والمحلية قي محال 
الاستراتيجيات التدريسية الفعالة المستحدمة قي تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية» حيث لاحظت 
الباحثة أن بعض البحوث والدراسات س رغم قلتها ‏ انصبت على رسم ما ينبغي أن يكون عليه التدريس 
دون ر ة واضحة عن واقع الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة مثل دراسة هارون (2007)» 
والبعض الآحرٌ لاحي في استقصاء أثر إستراتيجية معينة أو تقارن بين إستراتيجيتين من حيث تأثير كل 
منهما في احد حوانكسالعملية رإلتعليمية مثل: دراسة ماد (1994)» ودراسة الحارثي (2007)؛ ومن هنا 
حاءت هذه الدراسة ٤‏ هفات العربية الي تناولت واقع الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة مهن 
قبل معلمي معاهد وبرامج التربية ية في تدريس تلاميذهم من ذوي الإعاقة الفكرية مثل دراسة 
السرطاوي (1994)» ودراسة ا 
ب ) الأهية التطبيقية : N‏ 

سوف تلقي هذه الدراسة ارہ علی ارامات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي 
معاهد وبرامج oS O‏ 
لصتاع القرار» من معلمين ومشرفين وغيرهم ف جال التربية من أجل معرفة واقع الاستراتيجيات 
اندر ية الخد ى تكريان هول الخاديك و نوير ها كما أن تنا کهذه الدراسة ستلقي الضوء على 
أهم المعوقات ‏ إن وحدت ‏ الي تحد من استخدام المعلمين لبعض الا e‏ 
حطوة هامة في إيجاد الحلول المناسبة لذلك. بالإضافة إلى تقد بعض التوصيات الاسر شاد ماق 
تحسین استراتیجیات a‏ م هذه الففة 
ذات الخصائص الفريدة والحاجحات الخاصة. 


© 
اکسا حدود الدراسة : Xv‏ 
1. الحدود المكانية: اقتصر تطبيق هذه الدراسة على معاهد وبرامج التربية الفكرية مدينة الرياض. 4 
2. الحدود الزمنية: تم تطبيق هذه الدراسة ني الفصل الأول للعام الدراسي 1430-1429ه. 


3. الحدود الموضوعية: شملت الدراسة الحالية جميع المعلمين الذكور والإناث العاملين .معاهد وبرامج 
التربية الفكرية .مدينة الرياض» ويستشن من هذه الدراسة معلمي التربية الفكرية اللذين يعملون ممع 


التلاميذ ذوي التو حد ومتعددي العوق. 


تاب : مصطلحات الدراسة: 
1. الاستراتيجيات التدريسية: 


هي جحموعة الطرق والأساليب والإحراءات الي يستخدمها معلمو التربية الفكرية عند تدريس 
ذوي الإعاقة الفكرية مهارات المنهج المختلفة» ومنها: الإلقاءء والقصة» والأسئلة الصفية» والخريطة الذهنية» 
والعصف الڏذهيٰ» والتعلم التعاوني» وتدریس الأقران» والألعاب التعليمية» والتعلم اللبرمج» والتشدريس 
بالحاسب الرحلات الميدانية» والمشروع» والتعلم بالا کتشاف» والتعلم حن الإتققان» والعرض 
العملي» وحل ا 
2. معهد التربية الفكرعة ۸“ 

٤ء‎ ۴ ۳ 2 @ 

تم تبي تعريف الوابلي 1) تعريفا إحرائيا لمعهد التربية الفكرية والذي ينص على أنه: 
"مۇسسة تربوية تقدم خحدماها التعلي روا ريبية لتلاميذها من ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة والمتوسطة» 
e a a‏ 


3. برامج التربية الفكرية الملحقة بالفصول العادية @< 

E‏ تربية الفكرية الملحقة بالفصول العادية 
والذي ينص على أما: "محموعة من الصفوف الدراسية الملحقة بال اص العادية وتقدم حدماتما الأكادعية 
وغير الأكادعية للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية" (الوابلي» 2003» ص 


المعوقات 7 
هى جموعة المشكلات أو الصعوبات الفنية والمادية والإدارية والإشرافية u‏ 


2 TT 


الفكرية مهارات المنهج المخحتلفة. Xv‏ 


3» 


الفصل الثان 
الإطار النظري 


تستعرض الباحثة قي هذا الفصل أهم الأطر النظرية المرتبطة وضو ع الدراسة الحالية والمتمثلة في 
مفهوم الإعاقة الفكرية» والخصائص التعليمية العقلية والأكاديية لدى التلاميذ من ذوي الإعاقة الفكرية» 
و حصا تماعية واللغوية والنفسية المؤثرة بشكل أو آخر على تعلمهم» بالإضافة إلى طبيعة تدريس 
هؤ لاء التلاميذ ¢ اتيجيات المستخدمة في ذلك» ومعوقات استخدام الإستراتيجيات إن وحدت. 
أو ل مفهوم الإعاةة افر (Intellectual Disability)‏ : 
تقع ظاهرة الإعاقة لضن اهتمامات العديد من ميادين العلم والمعرفة» فقد حضعت هذه 
الظاهرة للبحث والدراسة من وجههات) نظر علمية خحتلفة» كعلم النفس والتربية والطب والاحتماع 
والقانون؛ من أجل التعرف على طبي © وسبل الوقاية منها. نما أدى إلى ظهور العديد من 
التعاريف للتخحلف العقلي» وقد كان التعرية أقدم هذه التعاريف لكون الأطباء من أوائل المهمتمين 
بظاهرة الإعاقة الفكرية وتشخيصهاء ولكن هذا آل ترصن الاد اه دة وما لما واه ها 
فاا وة أن يقم رصا دعا و ك دة غ2 التعريف السيكومتري الذي اعتمد على 
نسبة الذكاء )1Q(‏ كمحك في تعريف الإعاقة الفكرية» وقد اع اللإفراد الذين تقل نسبة ذكائهم عن 
(70) من ذوي الإعاقة الفكرية على منحن التوزيع الطبيعي ( ارو 0050 20 


لكن ما لبشت أن وحهت الانتقادات إلى مقاييس الذكاء من حيت ا وصدقهاء وتأثرها 


بعوامل عرقية» ونقافية» وعقلية» واحتماعية. فظهر التعريف i‏ نجاح أو فشل 
الفرد في الاستجابة للمتطلبات الاجتماعية المتوقعة منه مقارنة مع نظرائه في 0 
ذلك يعد الفرد من ذوي الإعاقة الفكرية إذا فشل قي القيام بالمتطلبات الاحتماعية المتوقعة 2 
حسب المرحلة العمرية (عبيد » 2000)؛ ويعبر عن مدى الاستجابة للمتطلبات الاجحتماعية 
(السلوك التكيفي ) والذي أدرج في تعريف الإعاقة الفكرية لأول مره في الولايات المتحدة الأمريكية N‏ 
ظهر القانون العام رقم (142/94) المعروف باسم (قانون التربية لكل الأطفال المعاقين). 

ثم ظهر تعريف الحمعية الأمريكية للتخحلف العقلي نتيجة للانتقادات الي وحهمت إلى التععريفين 
السابقين؛ فقد جمع هيبر (إ6ط1) في تعريفه بين المعيار السيكومتري والعيار الاحتماعي والذي يشر إلى 
مستوى الأداء العقلي الوظيفي الذي يقل عن المتوسط والذي يظهر في مرحلة النمو ويكون مرتبطاً جخلل في 
واحد أو أكثر من الوظائف التالية: النضج» أو التعليم» أو التكيف الاحتماعي ( العزة» 2000)» حي 


وقد عدّد الوابلي (2003) الحكات الي يعكن بها تحديد الإعاقة الفكرية حسب وردودها في 
تعریف فر )Grossm2,1983(‏ ق الأمور الغلاثة التالية: تدن الأداء العقلي للفرد وانحرافه عن المتو سط 
العام بانحرافين ان فأكثر, وأن يصاحب التدن قصور في السلوك التكيفي» في جالين أو أكشر من 
جحالات السلوك التكيفع العشرة, وأن يتزامن حدوثه خلال الفترة النمائية للفرد وال بمتد مداها ما بين 


(0- 18) عاما. ^O‏ 
وتي عام (1992) قدمت الھک ریک للتحلف العقلي د لمصطلح الإعاقة الفكرية 
أعده لو کسن وآخحرون (1992 ,.اھ 6 clasSbn,‏ )» والذي ثل 2 ا ق تعريفاها السابقة» ويشير 
إلى الإعاقة الفكرية على أنه:" قصور حوهر ي يوالأهاء الحالي للفرد ويتصف بأنه أداء عقلي دون المتوسط 
بشكل واضح يتلازم مع قصور في أثنين أو أكثر من الات السلوك التكيفي العشر التالية: التواصل» 
الرعاية الذاتية » الحياة المنزليةء المهارات الاجتماعية» است در البيغة الاجتماعية الحلية» التوحيه 
الذات» الصحة والسلامة» الأكادعية الوظيفية » قضاء وقت الفرأت ويظهر هذا الإعاقة الفكرية 

قبل سن 18 سنة")AAMR,1992).‏ 

O‏ ية سمي باسم 
(18۶) حيث تم إلغاء التصنيف التقليدي» وإحلال مفهوم مستويات الخدمات الد 0 e‏ 
(5٤pp0ا‏ حسب احتیاحات الفرد حیث أشار هلهان و کوفمان (4۸,2000 Kau f۴٥‏ ر أن 
ل وکسن وآخحرون (1992 ,.1ھ e‏ ,وميه )من حددوها ق المستويات الأربعة الآتية: 

ك الدعم المنقطع ntermittent Support‏ : وهي الخدمات الي يحتاجها الفرد كلما لزم م 
الملدى أو أا تحدث على فترات زمنية متقطعة مغل فترات الانتقال وllتحوJ Î) Transition Periods‏ 

فقدان وظيفة أو أزمة صحية غير مزمنة). 

2-الدعم الحدود امممد؟ 4ءانص11: وهي الخدمات الي يحتاحها الفرد باستمرار ق ظل فترة زمنية 
محدودة» وقد تتطلب أفراد أقل وتكلفة أقل من مستويات الدعم المكثفة (على سبيل المثال التدريب على 
وظيفة ما عند التحول من المدرسة إلى مرحلة الرشد). 
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3- الدعم المکثف ۲٤0۲ممں؟‏ ٥۷اومم)»×٤‏ : وهي الخدمات الي يحتاحها الفرد بصورة منتظمة على أساس 
يومي في بعض البيغات (مثل العمل» المنزل) ودائماً ما تكون طويلة المدى وليست مرتبطة بفترة زمنيية 
حدودة. 

4-الدعم الموسع والشامل 0م Sup‏ »وء : ويتم الحاحة لمستويات الدعم الموسع عبر بيئات الفرد 
المختلفة وتتسم بطبيعتها المستمرة عبر حياة الفرد وتستلزم عدد أكثر من الأفراد والقائمين على رعاية الفرد 
وكذلك لحل المستمر في روتين الفرد اليومي. 


وي 200E‏ أصدرت الجحمعية الأمريكية أحدث تعاريفها (2002 )۸۸١R,‏ والذي نص 
على أن الإعاقة ال إعاقة تتصف بقصور حوهري ف كل من الوظيفة العقلية» والسلوك التكيفي»› 
كما يعيبر عنها في المهارات NMS‏ الاحتماعية والعملية» ويظهر هذا القصور 
قبل سن 18سنة"؛ حیت رکز © لل بف على لالہ عناصر أساسية وهي: الأداء العقلي» والسلوك 
التكيفي» و ولعت کلک ا و و مز التربية الخاصة من التأكيد على 
درجحات العجز إلى التأكيد على ا 


ثانياً: خصائص التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرد به 3 Characteristics Students With Intel‏ 
:(Disability‏ 
إن الهمدف من ذكر خحصائص التلاميذ ذوي الإعاقة الفكر اسة عن الاستراتيجيات التدريسية 
الاه ق تدر هة اف هر ا ن الا ل ى دا 0 9 ال قد توثر تي 
م و ی ی ی ا عند مقارنة الأبعاد 
النمائية لدى هؤلاء التلاميذ مع التلاميذ العاديين المماثلين مم ف العمر الزمي أن هتفاو في الدرحة 
والنوع» ويصعب تعميم هذه الخصائص على كل التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية فهم بث ا جموعة عر 
متجانسة» إذ قد تنطبق هذه الخصائص على تلميذ ما بينما لا تنطبق على تلميذ آحر بالدرب 
(الوابلي وآحرون)2004. N‏ 
ويعد التطرق لتلك الخصائص ومعرفتها ضروريا لتحديد حاحات هؤلاء التلاميذ» ومن ثم 4 
وتقدم البرامج التربوية المناسبة هم ومن أهم تلك الخصائص: 
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(1) الخصائص العقلية ‏ المعرفية : 
- الأداء المتناقض : 
والذي يعي الفروق الواضحة في أداء التلميذ من ذوي الإعاقة الفكرية مقارنة مع ما نتوقعه من 
عمره الزميٰ» وكذلك وحود تفاوت بين سلوك وآحر لدى الفرد ذي ا ف ف اا ی 
استجاباته المختلفة ( البسطامي » 1995). 


ص وضوحاً لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية النقص الواضح على التعلم مقارنة 
مع التلاميذ العادين زل اثلين هم في العمر الزميْ» والنقص الواضح قي قدرتمم على التعلم من تلقاء أنفسهم 


مقارنة بالتلاميذ العاديين“ ن 2005. 
= الانتباه : N‏ 


يعاني الأفراد ذوو الإعاقة | چن ضعف القدرة على الانتباه والقابلية العالية للتشتت» وهذا 
يفسر عدم مثابرقم أو مواصلتهم الأداء اليف #لتعليمي إذا استغرق الموقف فترة زمنية متوسطة أو 
مناسبة للعاديين؛ كما أن الضعف ف الانتباه RO‏ هما من الأسباب الرئيسية لضعف التعلم 
العارض (أي التعلم من الخبرة وبشكل غير مقصود) عاقة الفكرية» وتتناسب درحة ضعف 
الانتباه ا مع شدة الإعاقة فكلما كانت الإعاقة شديدة لاد لنقص أو ضعف الت ركيز» ويشمل الضعف 
الانتباهي لدى هؤلاء التلاميذ مدى الانتباه ومدة الانتباه» حيث ١‏ ى الانتباه: السعة الانتباهيه لدى 
التلاميذ أي قدرة الطفل على الانتباه لأكثر من منبه في وقت واحد» و الانتباه: الفترة الزمنية 


الي يستطيع الطفل تر كيز انتباهه فيها على مصدر التنبيه (احمد وبدر» 005 2⁄ e‏ 


وأشار العزة (2000) أن كلا من زان وهاوس (1979 ,یں & ۸ه 

ضعف الانتباه لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية يرحع لعدم قدرتمم على استخدام المثيرا 
في عملية التعلم حيث يجدون صعوبة ف الانتباه والتعلم التمييزي بين المثيرات المتعلمة من حيث 
واللون» والشكل)» كما يعان هؤلاء التلاميذ من صعوبات في مرحلة استقبال المعلومات في سلم ڌ 
عمليات مراحل التعلم» ولذا كان من الضروري لعلم التربية الخاصة العمل على مساعدقم على استقبال 
المعلومات بطريقة منظمة سهلة» إضافة إلى معاناة التلميذ منهم من فرص الإحباط والشعور بالفشل؛ لذا 
يبحث عن علامات النجاح في وجه معلمه أكثر من ت ركيزه على المهمة المطلوبة. ومن هنا كان النقص 
الواضح في القدرة على الانتباه لدى هؤلاء التلاميذ سبباً في كثير من مشكلاتم التعلمية. 


ذکراأن 


ية المناسبة 
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- التعلم العارض أو العفوي: 
هو اكتساب المتعلم المعلومات والمفاهيم والحقائق والاتجحاهات بطريقة عرضية غير مقصودة؛ إن 
ذوي الإعاقة الفكرية قد يعانون من قصور ق التعلم العارض مقارنة بالعاديين المماثلين هم قي العمر الزمي 
الأمر الذي ا بدرحة الإعاقة وكذلك بدرجة القصور ف السلوك التكيفي والخبرات 
السابقة لذوي الإعاقة الفكرية (سيسال1994). 
المعلومة ومعالتها: 
ةه تنظيم المعلومات من العمليات الي يمكن أن تزيد من فاعلية التعلم إذا ما تمت بالصورة 
ال ينبغي أن تتہ ٠‏ تقر المي من ذوي الإعاقة الفكرية للقدرة على تنظيم العلومات نظرا لداعل 
الضطرب بين يع العيليالعقلية الأحرى» ما يتطلب أن يكون هناك جهدا حاصاً يتغل في تنظيم هذه 
المعلومة وعرضها من خلال | ا ا العملية (الوابلي وآحرونء2005). 
- الذاكرة : 
هناك ارتباط كبير بين الذاكرة الأ : زادت القدرة على الانتباه زادت الققدرة على 
التذكر» وبالتالي تزداد القدرة على التعلم» aN‏ القدرة على استرحاع المعلومات والخبرات السابقة 


وهو أحد العمليات العقلية الأساسية المرتبطة بالذكاءالذ 0 : التلميذ من ذوي الإعاقة الفكرية يعاني من 


قصور في الذاكرة؛ و كلما زادت درحة الإعاقة كلما زادت هيو الذاكرة حيث ترتبط هذه العيوب ممع 
عدم القدرة على التر كيز على المغيرات المناسبة ق الموقف التعليمي ب والحديدي» 2005). 
وقد أشار ما nsيlںن‏ )1977 (MacMillan,‏ أن درجحة التذ كر ترت اتيجية ال تتم يما عملية 


التعلم فكلما كانت الإستراتيجية أكثر حسية كلما زادت القدرة على التذكر کک 1996 . 


= إل 


o 


إن التمييز بين المثيرات يتطلب إدراك الخصائص المميزة لكل مثير» ومعرفتنا لل ائه المميزة 

للمثير الي تقوم على الانتباه لتلك الخصائص وتصنيفها ومن تم تذكرهاء E‏ 0 
LOGOS TNE ATE‏ س 
CO OE E TE‏ 
كبير مستوى أداء الحواس المختلفة: (السمع» البصرء التذوق» الشم» اللمس)» وهنالك فئة غير قليلة من 
ذوي الإعاقة الفكرية يواحهون صعوبات حسية إضافة إلى إعاقتهم الفكرية» ونختلف درجة الصعوبة تي 
القدرة على ا ا ا ا 6 و 
التشابه بين المثيرات ( القريوت» الصمادي» السرطاوي» 1995). 
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- الإدراك: 
الإدراك هو العملية الي يتم من خلا ها استقبال المنبهات وتفسيرها قي ضوء الخبرة السابقة» ممع 
إخماد أو تأكيد بعض الحوانب قي المنبه ال ركب لتسهيل الوصول إلى الاتساق الإدراكي؛ ويعان ذوو الإعاقة 
الفكرية من قصور في عمليات الإدراك واليّ تتضمن التمييز» التعرف وإدراك الأشكال البصرية» والأشكال 
المنعكسة» وقد يرحع هذا القصور إلى احتمال وجحود اضطرابات في التوصيلات العصبية المخية المرتبطة 
قلية. وتفسر اضطرابات الإدراك لدى ذوي الإعاقة الفكرية من خلال قلة ما يدحره الطفل 
من تصوراتواإضافة إلى فقد الموضوعات التنوعة لفرديتها ما يؤدي إلى تماثلها وتشايمها تما يؤثر على 
وتابلن (1,,1979ام1 & sءره8)‏ إلى وحود صعوبات ي التخزين المتتابع 
للمعلومات المتعلقة بالأعرچ دی ذوي الإعاقة الفكرية مع الميل إلى الاعتماد على المعلومات السابقة قي 
إدراك الأشكال الحالية (عبد ا 2003 . 
- إدراك العلامات اليا 
وهي جحموعة من الإشارات أو الت هن يستخدمها المعلم بطريقة لفظية وغير لفظية للتع بير 
عن فعل أو عمل معين» ويعان التلاميذ ذوي ى من قصور في إدراك مفهوم كثير من العلامات 
والتلميحات (سيسا م)1994). 


- التفكير: 


الذهنية ولغته» ويصل إلى التفكير الحسي العياي قي حوالي سن السابعة وإلى 2 
البلوغ» وتتسع خحبراته وتتنوع ويدرك المفاهيم ابجردة والمعاني الكلية والنظريا 
والغيبيات وتتمايز قدراته العقلية في مرحلة المراهقة. 

RO OTC E‏ قصور 
ذاكرته وضعف قدراته على اكتساب المفاهيم وتكوين الصور الذهنية والح ركية وضالة حصيلته XY‏ 
ويتوقف نمو تفكير ذي الإعاقة الفكرية المتوسطة عند مستوى تفكير ما قبل العمليات الإحرائية» أما ء 
تفكير ذي الإعاقة الفكرية البسيطة فيتوقف عند مستوى التفكير العيا واستخدام المفاهيم الحسية والصور 
الذهنية والح ر كية؛ ويظل تفكير هؤلاء الأفراد متوقفا عند مستوى الحسوسات ولا برتقي إلى مستوى 
الحردات وإدراك الغيبيات وفهم القوانين والنظريات والمبادئ» فيكون تفكيرهم قي المراهقة والرشد مشل 
تفكير الأطفال عينيا بسيطاً يستخحدم الصور الذهنية الحسية والح ركية والمفاهيم الحسية وحل المشكلات 
البسيطة ومواحهة العوائق السهلة ( مرسي» 1996). 
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- انتقال أثر التعلم: 
وهو استخدام المعلومات والمفاهيم والمهارات الي سبق تعلمها في مواقف جديدة» وتعتبر حاصية 
صعوبة نقل آثار التعلم من موقف إلى آحر من الخصائص المميزة للتلميذ ذوي الإعاقة الفكرية مقارنة 
بالطفل العادي الذي بماثله قي العمر الزميْ إذ ليس من السهل على المعاق أن يتعرف على أوحه الشبه 
والاحتلاف بين الموقف المتعلم سابقاً والموقف الحديد» كما أن قدرة التلميذ ذوي الإعاقة الفكرية على نقل 
التعلم تتا على درحة الإعاقة وعلى طبيعة المهمة التعليمية ودرحة التشابه بين الموقفين السابق واللاحق 


ت 


دک کلاس الحديدي (2003) والبسطامي (1995) أن نتائج الدراسات قد توصلت 
إلى أن هؤلاء التلاميذ ذوو 5 خحارجي .معن امم يشعرون أن الأحداث ال يتعرضون هالا 
تتوقف على سل وكهم وإنغا ٠‏ كما نمم يتوقعون الفشل في المواقف التعليمية بسبب حرات 
الإحفاق السابقة المتكررة وبالتالي فهم فتن فعية» ويبحثون عن إستراتيجية لحل المشكلات تعتمد 
على توحيه الآحرين لهم فهم لا يثقون بحلوهم 
(2 الخصائص الأكاديية : 2 
تلعب الخصائص النمائية الأحرى ‏ الخصائص سارن والاجتماعية واللغوية والسلوكية 
ت کورا غوریا یدید المسعری الذي نبغ ان تکرن علا وکاب ا 
العاديين .عن فيهم التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية؛ ونتيجة للقصور الوا الأبعاد النمائية 
و لحد لقف رة لمق رة لى افا دري الاعافة الف ةقان اد لدی حالات 
الإعاقة الفكرية البسيطة لا تتجاوز الصفوف التعليمية الوسطى من المرحلة الابتدائيةراللفا الرابع والخامس 
(الوابلي وآحرون.2005). 0 
وقد لخص هارون (2000) الأدبيات المتعلقة بخصائص هؤلاء التلاميذ الأكادعية قي ا 
- لا يزال التلاميذ ذوو الإعاقة الفكرية غير قادرين على الإنجاز عند المستوى المتوقع منهم بال 
إمكاناتمم العقلية. 
- أداؤهم الأكادعي أدن من أقرامُم العاديرن المماثلين هم في العمر الزمي ب(3 4) سنوات. 
- لديهم صعوبات كبيرة في جميع حوانب القراءة وحاصة تلك المتصلة بفهم ما يقرأ والتقاط 
المفردات. 
- العمر العقلي لديهم أدن من العمر الزميٰ نما يجعلهم غير مستعدين للقراءة والكتابة والإملاء 
والحساب عند التحاقهم بالمدرسة الابتدائية. 
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- لا يتوقع منهم أن يغطوا (يكملوا) جميع مواد العام الدراسي في الفترة الزمنية امحددة هاء مقارنة مع 

أقرامُم العاديين لانخفاض معدل النمو العقلي لديهم. 
(3) الخصائص الاجتماعية والانفعالية: 

توحد أغاط واسعة المدى في الخصائص الاحتماعية والانفعالية لذوي الإعاقة الفكرية؛ وذلك لأن 
هذه الخصائص تتوقف على نوع التفاعل الذي يحدث بين التلميذ وبيعته وغالبا ما بعيل هؤلاء التلاميذ إلى 
العدوانيةوال(نسحاب الاحتماعي والسلوك التكراري والتردد والدشاط الزائد وعدم القدرة على ضبط 
زشاء علاقات اجحدماعية فعًالة مع الغير» والميل نحو مشاركة الأصغر سنا في نشاطهم 
الشعور بالأمن والكفاية. فذو الإعاقة الفكرية يعيش قي عالم لا يواحه فيه سوى 
الفشل .اتر ولا بشع فاا بالعجز وقلة الشأن والشعور بالدونية» ويظهر هذا السلوك ف تعامله ممع 
الآحرين» فهو لا يهتم بنظافتهالاشچصية ولا يهتم بتكوين علاقات اجتماعية مع غيره» أو مشاركتهم قي 
أوحه نشاطهم» ويتصف في معظم ارابلا وعدم الاكتراث» وعدم التحكم في الانفعالات حيث 
يرى نفسه يختلف عن غيره من الآحرين ولال فإهه يتصرف تصزفات غير مناسبة (عبيد»2000 
و القريطي»1996). » 
(4) الخصائص اللغوية والكلامية: 2 

إن الخصائص اللغوية من المشكلات المرتبطة N‏ وغل ذلك فليس اسن السو ب أن 
نحد أن مستوى الأداء اللغوي لذوي الإعاقة الفكرية هو أقل بكتروانمستوى العاديين الذين يناظرومم ي 
العمر الزمي؛ فقد أ كد سير كن وليو نس (Sirkin & Lyons.1941)‏ ) من التلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية البسيطة» و(7074) من التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المتوسطة» K0:‏ من التلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية الشديدة لديهم قصور قي اللغة والكلام (صادق» 1982). 

وقد أوردت الأدبيات مثل: (الوابلي وآخحرون»2005 والروسان 2005 ) المظاها پاي للأداء 


الانفعالات 9 


اللغوي لدى هؤلاء التلاميذ: C٠‏ 

- تتمثل مشكلاتم اللغوية قي: مشكلات الكلام وصعوبة تشكيل الأصوات أو الأحطاء RN‏ 
السرعة الزائدة في الكلام» أو ظهور وقفات أثناء الكلام» أو الأصوات غير المسموعة. 

- مخدودية الحصيلة اللغوية لديهم مقارنة بالتلاميذ العاديين الذين يناظروفم قي العمر الزمي. 

- ترتبط درجة الإعاقة بنوع المشكلات اللغوية ودرحة حدما 

- كما أن ذوي الإعاقة الفكرية يتأحرون في الكلام مع ظهور عيوب فيه» ولديهم ييز "معي غير 
مناسب» وبناء نحوي وصريي ضعيف. 
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ثالغاً: تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الفكر q—ةã (Teaching Students With Intellectual‏ 
:Disability)‏ 

قد تحد الإعاقة من قدرة التلميذ على التعلم من حلال استراتيجيات التدريس العادية نما يستوحب 
تزويده ببرامج تربوية حاصة» فقد أشار كيرك وحلاحر (1986,إeطعه‏ اا6 & )عن ) أن الإعاقة قد تفرض 
واحدا أو آحر من الإجراءات التالية: تعديل حتوى التدريس» أو تغيير الأهداف التعليمية» أو تغيير البيشة 
التعليمية اشر مي2000). 

فهقصالقول» أنه ينبغي تنظيم الاستراتيجيات المستخدمة في المواقف التعليمية عند تدريس 

التلاميذ ذوي الإ دزا كرية ر وفق حاحاتمم واتجاهاتمم وقدراتم ومراعاة الفروق الفردية فيما بينهم» حيث 
يحتاج هؤلاء التلاميذ CR‏ أطول لاكتساب للمهام وتعلمهاء وإلى وقت إضاني لممارسة وتعميم المهارات 
والمعلومات واحافظة عليهاء و انیجیات تدريس مكيفة ووسائل تعليمية معدة لذلك الغرض وإلا لن 
تناسبهم نوعية التدريس وسیحرمودا یھو التعلم الملائم والفعال. 
)1( تصميم اللدريس لذوي نیا (Designing Instruction For Students With‏ 
:Intellectual Disability)‏ 

تصميم التدريس هو عملية تخطيط وبناء وة در دريس بشكل يكفل تحقيق الأهداف التعليمية 
اة الموضوعة» فهو يتعلق .عمجحموعة حطوات رئيسة تتبثل ي احتيار المادة التعليميية وتحليل 
حتواها وتطويرها وتنفيذها وإدار تما وتقوعمهاء وتلك اللا ایا كافة المهام التعليمية الي يقوم يما 
المعلم أثناء تصميمه للمادة الدراسية كتصميم المناهج أو البرامج أو ا أو الو حدات الدراسية أو 
الدروس التعليمية» وتحليل الشروط الداحلية والخارجحية المتعلقة ها بغرض تحدي#أهدافها وتحليل محتواها 
وتنظيمهاء واحتيار الإستراتيجيات التدريسية المناسبة هاء واقتراح المواد والأدوات رة والوسائل 
التعليمية اللازمة لتعلمهاء واقتراح الإستراتيجيات الإدراكية المعاونة ق ڌ رتصميم 
الاحتبارات التقويعية لحتواهاالزند2004؛ سلامة2005). ° 

وتأسيسا على ما تقدم» فإن تصميم المهام التعليمية المشوقة والفعًالة للتلاميذ العاديين نادرا NY‏ 
عملا شهلا على معلميهم؛ الأمر الذي يجعل تصميم المهام التعليمية للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
الأمور الصعبة بالنسبة لمعلمي التربية الفكرية» حيث أشار سيسا م 1994 أن على المعلم عند تصميم 
المهام التعليمية أن يضع الاعتبارات التالية نصب عينيه وهي: 


- تحديد الأهداف للمهمات التعليمية عند تصميمهاء»بحيث تكون واضحة وسهلة بقدر الإمكان. 
- تصميم المهام التعليمية وفق نقاط خحددة ينتهي منها التلميذ في حدود 3015 دقيقة. 
- تصميم المهمة التعليمية قي خحطوات متعاقبة ذات تتابع مستمر» على أن تبن كل خطوة على سابقتها. 
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- أن تشتمل المهام التعليمية على تدريبات وتمارين تعليمية كثيرة. 

- تصميم المهام التعليمية بشكل وظيفي مرتبط بالمواقف الي يمر بها الطفل قي حياته حى بعكن تعميمها. 
- التنويع في المهام وترك مدة زمنية بين كل مهمة وأحرى؛ حن تحتفظ المهام المتشايمة بقيمة تأثيرها. 

- تصميم المهام وفق اهتمامات التلاميذ من حيث تفضيلهم العمل مع الآخحرين أو العمل الفردي المستقل. 
- تصميم المهام التعليمية ليتمكن التلاميذ أن يلعبوا من خلاماء فالتعلم يكون أسهل من خلال اللعب. 
توافر عنصر النجاح قي المهمة التعليمية لملا يفشل التلميذ ذوي الإعاقة الفكرية فيحبط. 


إن التللىيغيير شبه دائم ف السلوك يحدث تحت تأثير ظروف الخبرة والممارسة والتدريب (أبو 
حطب.1980)» کک يشةمل بشكل عام على ثلاث عمليات أساسية: (تنظيم المدحلات» الذاكرق 
الانتباه) وهناك تداحل ين ت9 هيات الثلاث حيث تتأثر كل واحدة بالأحرى وتؤثر اء وقد مر معنا 
فيما سبق أن التلميذ ذي الإعاقة ية يعاني من قصور واضح في العمليات الثلاث السابقة حيث ذكر 
ھاهان و کوفlnان (Halla Ne Kauffman,2000)‏ أن الإستراتيجية ال يستخدمها التلميذ ذو الإعاقة 
الفكرية لتأدية المهمة التعليمية هي الي جعله ۹ عن التلميذ العادي؛ لذا فإن العمل على تحسين هذه 
العمليات الثلاث الأساسية تؤدي بطبيعة الحال ای س لديه. 

غلب على صعوبات الذاكرة القصيرة المدى 


وقد اقتر ح ميث (1968 ,طاط؟) عدة إستراتي 
وذلك من خلال تقليل المثيرات البيغية المشوشة حول التلاميذ) بالمهام البسيطة ثم الانتقال على حر 
أكثر تعقيداء وإبعاد الثبرات غير المطلوبة في المهمة التعليميةء والعم يإ تسمية الرات» ومحاولة التقليل 
من التعزيز لتجنب التشويش الناتج عن توقع المكافأة» وتوفير الممارسة عرمطريق الأنشطة» وربط بين ما تم 
ممارسته والحالات الجحديدةء والتزام مبدأً التكرار الذي يحتاج إلى ثلاث إلى مس لكل مهارة» 
والاعتماد على تقد المعلومات من خلال الخبرة المحسوسة الأمر الذي يزيد ميل الت 20 (الخطیب 
والحديدي»2005). ي 

کما اقترح سيبتز (1966 ,zا1م8)‏ إستراتيجية لتنظيم إدخال المعلومات إلى الذهن E‏ 
امثيرات أو المواد التعليمية مكانياً ليكون من السهل بالنسبة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية أن Nia‏ 
واقترح إستراتيجية أخرى لاستقبال المعلومات تتمثل في تصنيف المثيرات وتقديها للتلاميذ على شكل 
بجحموعات متجانسة من خلال التشابه قي الشكل الخارحي بينها أو اللون أو الوظيفة؛ أما فيما يتعلق 
باستراتيجيات تحسين الانتباه فينبغي استخدام مثيرات ثلاثية الأبعاد» وترتييب المهمام من الأسهل إلى 
الأصعب» ومن الملموس إلى اجرد كما ينبغي تنظيم المثررات قي بجموعات ذات أبعاد مناسبة 
(عبید» 1 200). 
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(2) أساليب تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الفكر 4ة (Instructional Styles For Students With‏ 
Intellectual Disability‏ ): 
٠‏ المنحى الدشخيصي العلا 
ليس من شك في أن المهمة الرئيسية الم وكلة لمعلمي التربية الخاصة هي التدريس مثلهم مثل جميع 
المعلمين وعلى الرغم من تنو ع أساليب التدريس ف التربية الخاصة إلا اما بشكل عام تستند إلى ما اتفق 
ا التشخحيصي العلاحي ويتضمن هذا المنحى تشخيص المشكلة ووضع حطة لعالجتها 


SS CE i .1‏ ء بالعملية التدريسية يقوم المعلم بتقييم أداء التلميذ حيث يمع المعلومات عنه 
باستخدام الملاحظة ایاعر استخدام المقاييس التربوية الرمية المعروفة. 
2. التخطيط للتدريس: بناء و او ا 0 ا 
من خلال الخطة التربوية الفردية 
3. تنفيذ الخطة التعليمية: بعد وضع O‏ اللازمة توظف الاستراتيجيات التدريسية المناسبة 
لتنفيذها وهذه الاستراتيجيات قد تشمل: التدره المباشر ( نموذج تحليل العمليات) أو التدريس 
المباشر( نموذج تحليل المهارات). م 
4. تقييم فاعلية التدريس: e aT‏ 
التقدم الذي حدث في أدائه وذلك على ضوء المعايير ال تم اعت الخطة. وتجحدر الإشارة إلى أنه ليس 
هناك اتفاق على ما بجحب تشخيصه وطرق معالجحة المشكلة Ae‏ 2003. 

ويعكن تصتيف الأساليب التدريسية المستندة إلى المنحى التشخحيصي الع 


(أ) نموذج تدريب العمليات: ويعتمد هذا الأسلوب على افقراض مفاده أن ت الأكادعية 
والسلوكية تنحم عن اضطرابات داخلية لدى التلميذ ومن هنا على المعلم أن يصمم | امج التربوية 
ء٤‏ @ 
التصحيحية أو التعويضية القادرة على معالجحة تلك الاضطرابات وهي : (الاضطرابات الإإدراكي a‏ 


الا ابات الم ية ادا ك ااا رات اة اة واا ابات اة ار به "ب 
(ب) نموذج تدريب المهارات (التدريس المباشر): ويسمى بنموذج التدريس المباشر ويقصد هذا الأسلوب 
التدريس المباشر على مهارات حددة ضرورية لأداء مهمة معطاة وتتمثل في: (1) تحديد الأهداف حيث 
ينبغي أن تتوفر في الهدف السلوكي ثلاثة عناصر أساسية هي: السلوك» المعيار» والظروف» (2) تحلييل 
اللهمة وهي بحزئة المهمة التدريسية إلى مكوناتما أي إلى وحدات أو عناصر صغيرة» (3) تحديد المهام الي 
يستطيع التلميذ أدائها وتلك الي يعجز عن القيام بماء (4) بدء التدريس بالمهارات الفرعية الي م يتقنها 
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كما أن بعض الأدبيات مثل: (العزة» 2000؛ عبيد» 2001؛ زيتون» 2003) قد صنفت 
أساليب تدريس ذوي الإعاقة الفكرية إلى أسلوب التدريس الجماعي وأسلوب التدريس الفردي والذي 
يتضمن ليد الأهداف طويلة المدى والأهداف قصيرة المدى على مستوى التلميذ ومن ثم احتيار الوسائل 
ENT‏ دريسية بحيث يتم تلبية الحاحات التدريسية الفردية الخاصة» كما لا يعن هذا النوع من 
ادر بالضرور درس تلميذ واحد في الوقت الواحك فهو فك فد طن مر غات رة عة 
٤‏ ع ٤ e‏ 
الحاسوب أو من خلال الأقراك ويسمى عندها بأسلوب التدريس التسلسلي. 


الشكل (1): يوضح ا والاختلاف بين الأسلوب الفردي و الأسلوب الجماعي: 


أسلوب التدريس الفردي 


هذا النو ع يعتمد على استراتيجيات تدريسية مختلففة هذا النوع يعتمد على استراتيجيات تدريسية موحدة» وهذا 
معن أن لكل تلميذ إستراتيجية خحاصة به» وهذا الواقع | | الواقع يفرض ما يلي: 
يفرض ما يلي: السلوك المدحلي ثابت وموحد. 

السلوك المدحلي متغير ومتنوع الأهداف التعليمية ثابتة. 


الأهداف التعليمية متباينة ومتنوعة يستند تقييم التلميذ إلى الاحتبارات معيارية المرجع. 


يستند تقييم التلميذ إلى الاحتبارات محكية المرحع مشار كة التلميذ قي صنع القرار محدودة 
مشار كة التلميذ في صنع القرار نشطة 

السرعة في الانتقال من وحدة إلى أحرى متفاوتة. 
التنظيمات التعليمية متباينة. 


السرعة في الانتقال من وحدة إلى أحرى ثابتة. 


تدريس الجموعة الكبيرة هو التنظطيم التعليممي 


الاساسي. 


* المصدر الوابلي (2006) بتصرف. 
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رابعاً: الإستراتيجيات التدريسية الملستخدمة مع التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
:(Instructional Strategies for Students with Intellectual Disability)‏ 
(1) مكونات المنهج الأربعة (الأهداف» والحتوى» والإستراتيجية التدريسية» والتقوي): 

الإإستراتيجية التدريسية هي الركن الثالث من عناصر المنهج الأربعة: المحتوى» الأهداف الإستراتيجية» 
والتقوي» وهي تمثل الحانب التنفيذي للمنهج الذي لا بعكن الاستغناء عنه بأي حال من الأحوال لأا هي 
كل من المعلم والمتعلم ني العملية التعليمية» وهي الي تحدد الأساليب الواحب إتباعهها 
امها والأنشطة الواحب القيام بما؛ وكلما كانت الإستراتيجية قوية وجيدة وختارة 


والوسائل الوا 

بعناية فاا تحقق ایاگ بطريقة ال ا وط ادات واشتري ارقاطا رعا كما رق لاط 

والوسائل التعليمية e‏ والشكل (2) يوضح العلاقة بين الإستراتيجية التدريسية ومكونات 
© 

المنهج المختلفة. Ay‏ 


الشكل (2 يوضح العلاقة بين 8 المنهج الأربعة: الأهداف» واختوی» والإستراتيجية 
ال والتقوي. 


* المصدر عطيه (2009). 
إن الأهداف الدقيقة الواضحة والقابلة للقياس والتحقق هي الأساس الذي يتأسس عليه اخحتيار 
الإستراتيجية التدريسية الحيدة ال تساهم بشكل كبير في تحقيق تلك الأهداف بأقل وقت وحهد وكلفة» 
كما الإستراتيجية التدريسية الجيدة هي حلقة الوصل الي يصممها المعلم بين التلميذ والمنهج» وعليها 
يتأسس بشكل كبير نجاح المنهج في نحقيق أهدافه» إذ ان علاقتها بالحتوى علاقة تبادلية» معن أَما تؤثر فيه 
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ويا أحيرأ دور المكون الرابع من مكونات المنهج وهو التقوم لإصدار الأحكام على العناصر 
الملحتلفة للعملية التربوية والتعليمية ليشمل: الأهداف» والحتوى المطبق واستراتيجيات التدريس وتقنيات 
التعليم ووسائل التقييم وبيئة التعلم» للتحقق من سير العملية التربوية بكافة عناصرها على الوحه المطلوب 
وإحداث التغيير اللازم (البسطامي»1995). 


2) الطريقة والأسلؤب والإستراتيجية: 

أحری سلیما 9(0 198 بنا لتوضيح الحدود الفاصلة بين طرق التدريس وأساليبه واستراتيجياته 
حيث عرف الإستراتيجية أ4 عبارة عن بحموعة تحر كات المعلم داحل الصف» وال تحدث بشكل 
منتظم ومتسلسل» وقدف لست( ات افدر اة مقا و اد ا ا ا 
تقد المعلومات» وطريقة التقوع» ایال اللستخدمة» فهي الخطة العامة للتشدريس"' 
(سليمان»1988: ص130 . N‏ 

في حين تُعرف طريقة التدريس على أما:' جلموكة من الإحراءات والممارسات الي يقوم ما العلم 
وتساعده قي تحقيق الأهداف التعليمية وتضم العديد من الهلا و الأساليب المختلفة" (اللققان والجمل» 
6*:؛: 127)» وعلى ذلك فإن الطريقة التدريسية تعد محراو مكونات الإستراتيجية؛؟ كما أن 
أسلوب التدريس يعد مكونا من مكونات الطريقة إذ بعثل كيفية تنبا 
غيره من المعلمين الذين يستخدمون الطريقة ذاتماء ومن ثم فهو يرتبط بال 

وقد حلصت تتائج دراسة (سليمانء» 1988) إلى أن إدراك المعلم لطبيعةاالكروق بين طرق 


فاصلة بينها. Xv‏ 
(3) مواصفات الإستراتيجية التدريسية الجيدة: N0‏ 
فة إستراتيجيات متعددة للتدريس وليس من بينها ما بعكن تسميته بالإستراتيجية الثلسى» إذ مسن 
الصعب أن نقترح إستراتيجية تدريسية معينة لتحقيق جيع الأهداف المنشودة في جيع المواقف التعليمية وقي 
كل الأوقات ولحميع التلاميذ؛ وعند الحديث عن استراتيجيات التدريس قي التربية الخاصة فلابد من احذ 
الحقائق التالية بعين الاعتبار:1) لا يوحد إستراتيجية أو نمط تعليمي أو تنظيم بيشي أو أدوات أو وسائل 
تناسب جميع التلاميذ ذوي الحاحات الخاصة في غرفة الصف» 2) أن البيئات التربوية ( البدائل التربوية) 
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إن مكونات التدريس الفعًال واحدة لكل التلاميذ كما حدّداها يسلداك وألحوزين ( & eءkرا)مءء۷‏ 
0,0 ) وال بعكن حصرها في: تخطيط التدريس ۸٥ناءں۲ائمذ‏ ع«اصمها» وضبط التدريس 
Man ruta‏ وتوصيل التدرıس Delivering instruction‏ وتقgg‏ تريس Evaluating‏ 
«instruction‏ ا تنطبق على التدريس بشكل عام سواء كان للموهوبين أو لذوي الإعاققات 
ا اعات على الإطلاق أي التلاميذ العاديين (زيتون2003. 

وتأسيساً على ما تقاص كه ”“حقائق» وحسبما ذكر سباك وستنباك & (Stainback‏ 
Stainback,1984)‏ من ù‏ لاسرا پیر الجيدة تعمل عملها ججميع التلاميذ» فلا توجحد محموعتان 
منفصلتان من الإستراتيجيات إحداها الین )الع بين والأحرى للتلاميذ ذوي الحاحات الخاصة»› 
فمكونات التدريس لكل التلاميذ واحدةء إنغا کل ر اتیحیات قابلة للتطبيق والاستخدام مع التلاميذ 
ذوي الحاحات الخاصة» واستراتيجيات تناسب التلاميا إلعاديين فحسب؛ في حين تحتاج عدذ من تلمك 
الإستراتيجيات إلى أن تطوع وتعدل وتكيف لتتناسب مع ص والحاجات الخاصة هؤلاء التلاميذ» 


فأفضل الإستراتيجيات التدريسية للتلاميذ العاديين هي أيضا أفطا ا يت راتيحيات التدريسية للتلاميذ ذوي 
الإعاقات البسيطة <û .(Henley , Ramsey & Algozzine,1993)‏ 

ونقل الخطيب والحديدي (2005) عن مير سر )Mece۲,1996(‏ مارت 
العوامل التالية عند احتيار الإستراتيجية التدريسية المناسبة وهي: 1) أن تکون الإ : او ا 
للتقييم فلا تكفي انطباعات المعلم وآراؤه حول فاعلية الإستراتيجية 2) وأن يكون المعلم ٠‏ ا 
الإإستراتيجية الذي تتوفر أدلة علمية كافية حول فاعليتهاء 3) وأن يتعامل معلمو التربية الخارة فة 


الاستراتيجيات يق تربية التلاميذ ذوي الجحاجات الخاصة. 


کا جل انيد ارون ر فمل 20007 ورتر 3 1983 اش ا اعا 
إستراتيجية التدريس الحيدة ومنها: أن تكون الإستراتيجية مناسبة لسن التلاميذ وحلفي اقم الثقافية وأن 
تراعي الفروق الفردية بينهم» كما تراعي قوانين التعلم ونظرياته» وتثير حماسة التلاميذ وتحثهم على 
المشاركة الإيجابية a ES IE‏ حقيقية للعمل والنشاط حن يكون التعلم 
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(4) تصنيف إستراتيجيات التدريس: 

هناك طرق متعددة لتصنيف استراتيجيات التدريس» فقد يرى بعض التربوين تصنيفها وفقا لنوع 
الاحتکا يذ والمعلم إلى استراتيجيات تدريس مباشرة (يرى فيها المعلم تلاميذه منل الإلقاء) 
ا 0 غير مباشرة (لا يرى فيها المعلم تلاميذه مثل الدائرة التلفزيونية )» أو بناء على مدى 
استخدام المعلمين ا تدريس عامة (يحتاجها معلمو جيع التخصصات)» واستراتيجيات 
رین ج ج سم هار كل تخصص)» وقد يحلو للبعض تصنيف استراتيجيات الدريس وفقا 
لنوع التعلم وعدد التلاميذ إل لتر إتيتجيات التدريس الحمعي مثل: استراتيجيات الإلقاء وحل المشكلات 
والعصف الذهي» واستراتيجيات n‏ مغل: التعلم المبرمج» أو التعلم المعان بالحاسب الآلي. 

ويعد تصنيف إستراتيجيات در م اسان نشاط المعلم والتلميذ الذي يعبر عن الععبء أو 
ا لهد المبذول في كل إستراتيجية هو التصنيف للأكيم قبولاً في الأدب التربوي حيث تنقسم إستراتيجيات 
التدريس وفقه إلى ثلاث جحموعات هي: (1) استرات قائمة على حهد المعلم وحده ويتخذ فيها 
التلميذ موقف المتلقي أو المستمع» (2) استراتيجيات يتقا فيها المعلم والتلميذ وت ركز على التفاعل 
المشترك بينهماء (3) استراتيجيات قائمة على جهد التلميذ بحي كوج رئيساء ويتحمل معظم المستولية في 
الموقف التعليمي (الحيلة 2003 وأبو الميجاء2000). 

لقد تم احتيار الاستراتيجيات التدريسية موضع الدراسة الحالية ي ضو# معي مناسبتها لخصائص 
التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية ومقابلتها لاحتياحاتمم التربوية» وال أكدت الدرا البابقة فاعليية 
استخدامها مع جيع التلاميذ ما فيهم التلاميذ ذوي الحاحات الخاصة وذوي الإعاقة ا وجه 
ا لخصوص» وعكننا التعرض لتلك الاستراتيجيات للتعرف على طبيعتها وميزانما ومعوقات اس طحم كل 
منها» لكي يتمكن معلم التربية الفكرية من الإفادة منها؛ حيث ستقوم الباحثة بعرض هذه Ss‏ 
وفق القصنيف القال: N‏ 
أولا: إستراتیجیات تدریس یرتکز فيها الدشاط على المعلم وحده» ومن أحمها: الإلقاء والقصة» 
وإستراتيجية الأسئلة الصفية» وإستراتيجية البيان والممارسة العملي» وإستراتيجية خريطة المفاهيم. 


ثانیا: إستراتيجيات تدريس يشارك فيها التلميذ معلمه» ومن أهمها: إستراتيجية حل المشكلات» 


وإستراتيجية المشروع» والرحلات الميدانية» والعصف الذهيْء والتعلم حن الإإتقان. 
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ثالغا: إستراتيجيات تدريس يشرف فيها المعلم على التلميذ» ومن أهمها: إستراتيجية التعلم التعاوي» 
وإستراتيجية التعلم بالاكتشاف» وإستراتيجية التعلم المبرمج» وإستراتيجية تدريس الأقران» وإستراتيجية تمثيل 
الدور» وإستراتيجية الألعاب التعليمية» وإستراتيجية التعلم امعان بالحاسب. 


الشكل (3) يوضح تصنيف إستراتيجيات التدريس حسب الجهد المبذول في كل إستراتيجية 


ڪڪ 


استراتيجيات قائمة على جحهد المعلم 


استراتيجيات قائمة على جهد التلميذ 


حل المشكلات التعلم التعاوني 
المشروع التعلم بالاكتشاف 
الرحلات الميدانية التعلم المبرمج 
العصف الذهيي تدريس الأقران 
الألعاب التعليمية التعلم الْعان بااشښت 
تمغيل الدور التعلم حي الإتقان 


أولا: الإستراتيجيات التدريسية الق یرتکز فيها الدشاط ایل رحد 


(1) الإلقاء راحاضرة) (reںاء!):‏ 2 
تعد هذه الإستراتيجية من أوائل الاستراتيجيات المستخدمة في د أكثرها انتشار 
يرحع استخدام الحاضرة إلى اليونان والرومان وقد طبقها العرب المسلمون وخحاصة أيام ال به العلمية يام 
الدولة الأموية والعباسية أما قي أوروبا فقد انتشرت قبل احتراع الطباعة وذلك لقلة الكتب. ر غم 


من الدعوات الي تنادي بسلبيتها و كوها من الاستراتيجيات التقليدية قي التدريس إلا أن هذا لا 0 
إذا ما أحسن المعلم استخدامهاء ومن أساليب الإلقاء: الشرح» والوصف» والقصة (أبو ء2000 N‏ 
"إن الحاضرة هي عملية اتصال شفهي بين شخحص واحد وجحموعة أحرى من الأشخاص يتولى فيها 
احاضر مسؤولية الاتصال من حانب واحد» وهي طريقة تعليمية يتم فيها نقل المعرفة ومساعدة اللاب 
على تنظيمها بشكل يساعدهم على إدراك وفهم العلاقات بين أحزائها" ( 64م , 1977 , yه0).‏ 
ويرى الكثير من التربويين مثل: أبو الهيجاء (2001) والحيلة (2003) ونبهان (2008) أن هذه 
الإستراتيجية العديد من المزايا تتمثل قي اقتصادها قي وقت التدريس ومن ثم إكساب التلاميذ حدا معقولا 
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< ت الأدبيات مثل: ابو المهيجاء (2001». والحيلة (2003›» و(سلمة.2005))» 


ونبهان )2008 جاده الإستراتيجية نلخحصها فيما ا 


© 
لا تراعي الفرو ك ية بين التلاميذ. 
قد تكون هذه الإستراتياجية سريعة في عرض الكثير من المعارف والمعلومات» نما يؤدي إلى عدم 
إتاحة الفرصة للتلاميذ اچاب هذه المعلومات. 


الشرود الذهي الذي ينتاب (O‏ انتباههم أثناء عملية الإلقاء. 

تؤدي إلى الملل والسأم لدى التلاميذ TW!‏ مدنا وحلت من عرض الوسائل والكتابة والدعابة. 
لا تأحذ قي الاعتبار الجوانب العاطفية نعل ونی ية للتلاميذ بل ت ركز على الجانب المعرقي. 
تعتبر هذه الإستراتيجية متعبة للمعلم حاصة الذي ا E‏ 
يثر سلبیا على نشاطه وحماسه وفاعلیته. 

لا يستطيع المعلم من خلال هذه الإستراتيجية أن يحدد e‏ تياب التلاميذ للدرس. 

دور التلميذ سلي مقصور على الاستماع فلا تتيح هذه EE TE E‏ 
ويفكر ويتفاعل مع خبرات التعلم. 

لا تصلح هذه الإستراتيجية في تدريس المواد الي تتطلب إجراء التحارب 


ويستطيع المعلم تفعيل الإلقاء (احاضرة) والحد من سلبياتما من خحلال: مراعاة معلوماتجالتاد 


© 


وخبراتمم السابقة واستغلا ها ف تدريسهم» واستخدام ألفاظٍ وكلمات تتناسب ومستوى التلاميذ المعسل 
والفكري» وترتيب عناصر الدرس حن لا تتناثر المعلومات في أذهان التلاميذ» والاستعانة بوسائل الإيضاح 
المساعدة السمعية والبصريةء وإشراك التلاميذ في استخلاص أهم أفكار الدرس والتدوين على السبورة» وأن 
لا تكون الفترة المخحصصة للإلقاء طويلة نملة ليتمكن التلاميذ من المتابعة ومعلوم أن أهم خحصائص التلاميذ 
ذوي الإعاقة الفكرية هو قصور الت ركيز وتشتت الانتباه» كما يجدر با معلم التحكم بجهارة الصوت ووضوحه 
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(2) التدريس بlلقصة :(Storytelling Teaching)‏ 
إستراتيجية التدريس القائمة على تقد المعلومات والحقائق بشكل قصصي من أقدم الإستراتيجيات 
ا استخحدمها الإنسان لنقل المعلومات والعبر إلى الآحرين قال الله تعالى في سورة يوسف: ‏ لقد كان في 


رة لأولى الألباب ) [يوسف: 111]. 
قول بأن القصة من المركبات الأساسية قي حياة الطفل حيث تعبر عن العواطف الإنسانية 


وتصف الطبيعة a‏ الاحتماعية وتساعد ف الوصول إلى المثل العلياء وتكوين الاتجاهات والققيم 
وهي شکل من اشکال ل28 لكثير من البحالات والمواقف التعليمية» وتستخدم في كثير من المواد 
والدروس الي يراد منها التو تاق وأهداف سلو كية وأحلاقية (الإستانبولي»1990). 
وإستراتيجية التدريس القصة رجيات المغلى لتدريس التلاميذ الصغار؛ كوما تساعد على 

حذب انتباههم» وتكسبهم الكثير من | ا التاريخية والخلقية بصورة شيقة حذابة» وتيئ هم 
المتعة والفائدة وتطرد اللل والرتابته کا تعمل ا ا الحصيلة اللغوية للتلميذ ذي الإعاقة الفكرية سواء 
عند ماع القصة أو عند روايتهاء ونمى قدرته على US‏ والتمييز بين الأصوات» وتقدم الحلول 
للكثير من المشكلات الي جايمه» فضلا عن أثرها البالغ ني لجديل السلوكيات غير المرغوبة وبناء سل وكيات 
أخحرى حيدة (عبد الحميد»2006). 

وها معرعة من الشروط یی علی الم رمان ند هریج ریس بلقت 
ومنها: أن يكون هناك ارتباط بين القصة وبين موضوع الدرس» وأن R0 E‏ التلاميذ 
وقدراتمم العقلية» وأن تدور حول أفكار ومعلومات وحقائق يتم من خلا ها تحقيق ت رکیز 
على جحموعة المعلومات والحوادث الي تخدم تلك الأهداف بحيث لا ينصرف 0 
غير الحامة فلا يتحقق الغرض من القصة» كما لابد أن يكون عدد O E‏ ف 
القصة قليل؛ حي لا تؤدي كثرتما إلى التشتت وعدم الت ركيزء وأن تقدم بأسلوب سهل وشيق 5 
التلاميذ ويدفعهم إلى الإنصات والاهتمام» كما لابد أن تكون الحوادث المقدمة قي إطار AT‏ 
ومتتابعة» وأن تبتعد عن الحوادث والمعاي الي ا ا (نخيب.1983 
والقبيلات»2005) 

وني ضوء تلك الشروط ينبغي للمعلم عند استخدام إستراتيجية التدريس بالقصة أن يكون ودا 
بحصيلة من القصص الي تتناسب مع مستوى التلاميذ وترتبط معوضوعات المنهج المقرر» كما عليه أن يرويها 
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(3) إستر اتيجية الأسئلة اıلصêية :(Didactic questioning)‏ 
وتسمى أيضاً إستراتيجية المساءلة أو الطريقة الاستجوابيةء وهي إستراتيجية قلمة قدم التربية 
نفسها» حيث يقوم فيها المدرس يإلقاء الأسقلة على التلاميذء ولا تزال هذه الإستراتيجية من أكثنر 
بات التدريسية شيوعا حن يومنا الحاضر» تقول هیلدا تابا (1902-1967) ٠۵۵4‏ 11114 وهي 
حبراء المناهج ق أمريكا: إن الطريقة ال يلقى بها المعلم أسئلته تعتبر أهم فعل مفرد مؤثر 


في عملية التد دة وآخحرون.2006). 


للدرس فهي قي التهيئة 0 تستخدم قي أثناء تنفيذ إحراءات تحقيق أهداف الدرس 
وتستخدم أيضاً في التقو» كما تستحد 3 غلقهني التدريس بصرف النظر عن إستراتيجية التدريس 
اتيجية تدريسية حالية من قدر كبير أو قلييل من 
عمليات عقلية (يحي والمنوقي 2008). 
وأشار(سعادة وآخحرون.2006) إلى أن هناك : يز الأسعلة الصفية الخيدة تعمشل ي 
تطرقها لموضوعات مهمة ومثيرة لاهتمام التلاميذ» وتصميمها بكقةاجدم أهداف الدرس» ومناسبتها 
للموضوع» واشتماها على فكرة واحدة فقط» وتشجيعها عمليات الت 0y‏ محرد سرد المعلومات» 
وتنوعها من حيث الصعوبة والسهولة لتراعي الفروق الفردية بين التلاميذ من كحي مستوياتم العقليية 
وخحبراتمم السابقة» كما تكون قصيرة كلما أمكن ذلك» وذات صياغة واضحة | ا 
1 


غير المألوفة وغير موحية بالإحابة» ومكملة لإجابة سابقة وفي نفس الوقت فاتحة الباب للا 
ولتد الأمعلة الضفية ماد ج أن اعا ال ر هرمن على اعا خضل ن ما ب 
e E A >‏ 
- التيقظ عند استخدام إستراتيجية الأسئلة بحيث لا تخرحه إحابات بعض التلاميذ أو أسئلتهم 
إطار الموضوع المحدد للمناقشة. 
- الانتباه إلى توزيع الأسئلة على جيع التلاميذ بصورة عادلة ومناسبة لإمكاناتمم» فلا وجه املعم 
الأسئلة بصفة دائمة إلى محموعة معينة من التلاميذ دون بقية التلاميذ. 
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- للمرونة في تلقي الإحابات من التلاميذ فلا يتوقع المعلم إحابة حددة في ذهنه بل يتوقع إحاببات 
متعددة متقاربة تدور حول المطلوب كما تتطلب مرونة المعلم القدرة على تبسيط السؤال الواحد 
أو تحزئته إلى سؤالين فرعيين أو أكثر عندما تقتضي الحاحة ذلك. 

¬ إعطاء التلميذ الزمن الكافي للإحابة أو ما يعرف (بزمن الانتظار) وهو الوقت الذي ينتظره العم 
بعد إلقاء السؤال حي يسمح للتلميذ بالإحابة ويستمر هذا الوقت لعدة ثوان بعد إلقاء السؤال. 

حدام التعزيز اللفظي والإيماءات الي تشجع التلميذ على الاستمرار ف الإحابة وتشجعه على 


EE‏ الصفية فوائد عديدة بالنسبة للمعلم فهي تساعده على الكشف عن ميول 
التلاميذ واهتماماتمم والبی چا يدور في عقوه» > وتمكنه من التنبؤ .عقدار معلوماتمم ليوسع معارفهم في ضوء 
حبراتمم السابقة وربطها بالجحده ا تساعده على تشخيص نقاط القوة والضعف قي مستوى تحصيل 
التلاميذ» ومن ثم بمكنه تقدم مدکی للرفع من مستوى أدائهم» وتفيده عند مراجعة الدروس لعرفة 
ST e‏ 


عنها(مرعي وأبو شيخة»1996). 

أما بالنسبة للتلاميذ فهي تستثير دافعتهم ا حكن اعتبارها ع ا اة 
بطيئي التعلم وذوي القدرات المحدودة حصوصا إذا راعى | ءهم الأسئلة السهلة والبسيطة الي 
تتماشى مع مستواهم» وتعودهم على الإحابة الصحيحة المادئة» وليخرام الدورء والتفكير قبل الإحابةء كما 


تساعدهم على الاحتفاظ بالخبرات الي اكتسبوها (صقر2004). 

وعلى الرغم من المميزات الكثيرة هذه الإستراتيجية إلا أن ها عيوبا بكر مإ جاطها في: اما قد تكون 
E‏ حزهم» أو عندما 
لا يتم توزيعها بشكل عادل بينهم» كما قد تتسبب في ضياع الوقت دون تحقيق الأهدافاالخاصة للدرس إما 
لإسهاب المعلم قي الإحابات عن بعض الأسئلة أو لحمله لالإحابة عن أسئلة بعيدة عن الموضو ع 4 
تكون سببا لتقطيع المعلومات وبعثرتماء لأن الإحابة قد يشترك فيها أكثر من 7 تلميذ واحد» ولذا 
من تحميع تلك المعلومات وإعادة صياغتها وإلقاءها على التلاميذ؛ ومن الممكن أن تتسبب هذه الإستراتب 
في فقدان السيطرة على الفصل (السدحان2005). 

(4) إستراتيجية الممارسة والبيان العملي ) :(Demonstrations Strategy‏ 

وهذه الإستراتيجية من الإستراتيجيات الي يشترك فيها المعلم والتلميذ» حيث يقوم المعلم وفقا هذه 

الإإستراتيجية بعرض جحسمات أو عينات» أو فلم تعليمي» أو أداء مهارات معينة» كعرض تحربة علمية 


بطريقة مثالية» ويعكن أن يقوم بعض التلاميذ بعرض نفس الأداء تحت إشراف المعلم. 
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وتعرف الفتلاوي (2003) إستراتيجية الممارسة والبيان العملي على أَمُا: ذلك النشاط الذي 
يقوم به المعلم .مفرده أو التلميذ عفرده أو يشترك المعلم مع التلميذ أو يقوم به ججحموعة من التلاميذ مهدف 
إكساب المتعلمين مهارة معينة مثل المهارات الفنية أو المهارات الرياضية. 

وهناك خمسة أنواع لتجارب البيان العملي وهي: جحارب يقوم بها المعلم أمام التلاميذ» وتجارب 
يقوم جا زائر أو ضيف» وجحارب يقوم ها بعض التلاميذ أمام زملائهم» وتحارب يسهم فيها بعض التلاميذ 
رب العرض الصامت: وهو عرض تقوم الوسيلة التعليمية مقام المعلم في عرض المعلومات 
قو » 1983 . 

ونمتاز هده راتیحیة O OE NT‏ و ا ا 
والتجريد» حيث تستخام چک الإإستراتيجية غا ن ارا فا ا الإثارة الحسية للتلاميذ نتيجحة 
ممارستهم ومشاهدتمم لأشياء “ غير تحريدية» كما توفر هم عنصر الملاحظة كعملية أساسية من 
عمليات التعلم» ما يجذب انتباهه م همر التعليميةء إضافة إلى تأثيرها على تذكر التلاميذ للمعلومات بعد 
العرض مباشرة» و مساعدتمم في الاحتفاظ ا جرأبري(فيجاءء 1 200 والحيلة 2003). 

إلا أن هذه الإستراتيجية لم تسلم e‏ والاعتراضات الي أثارها بعض التربويين واليَ 
مفادها أن موقف التلميذ التعليمي أثناء عملية العرض فو سلبيا فالتعليم متم ركز حول المعلم دو 
اتل فان تدر اة فعا علي .اة فصر العملي على أداء المعلم فقط كما آنا لا 
تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ فقد تُجرى بعض العروض بسرجةايالتالي لا يستطيع بض التلاميذ 
امتابعة» وقد يكون العرض البيان العملي عرضة للفشل الكامل إذا ما حب عطل الأحهزة» كما 
لابد أن يمتلك المعلم المهارات اللازمة ال قد لا تنوفر في بعض المعلمين» ويت م أ#حيانا شراء نماذج العرض أو 
صنعها الأمر الذي يترتب عليه التكلفة من حيث الوقت والمال والموارد الأحر ج وسليمان» 
05. 

ومن المقترحات لتحسين إستراتيجية الممارسة والبيان العملي: الإعداد الحيد للعرض الع هر تقدعه 
بطريقة جذابة وشيقة لإثارة انتباه التلاميذء وإعادة تنظيم لوس التلاميذ في وضع يسمح لکل ميلا كان 
يرى ويسمع بوضوح» والسماح هم بحساعدة ومشا ر كة المعلم في إحراء العرض وتدريبهم على es‏ 
الأحهزة والأدوات المتاحة» كما لابد من وقف العرض بين فترة وأحرى للتأكد من مدى استيعاب التلاميذ 
لا تم عرضه ومراجعته وتلخیصه (قندیل» 2000). 


(5) إستراتيجية خريطة ازيم :(Concept Map Strategy)‏ 
استخحدمت خرائط المفاهيم قي اججال التربوي كإستراتيجية تعليمية من قبل نوفاك وجو ) & Novak‏ 
)60wi n, 4‏ حيث تعد هذه الإستراتيجية إحدى التطبيقات المهمة لنظرية اوزبل (e1,1963طuوAu)‏ 
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کی 
وقد عددت e‏ ثلاث استخدامات رئيسية لخرائط المفاهيم وهي: 
أ- استخدام خرائط المغاهياي جال قخطيط المناهج: 
مكن اشتقاق ححرائط الفاهيا يهل مفردء أو لمقررء أو لبرنامج تربوي كامل وحريطة الفاهيم ال 
a‏ 
ع ا کر ای واج ا اا و را 
أو نفسح ر كية؛ كما أن خرائط المفاهيم تعد مفيدة في انتباه مصمم المنهج على تدريس المفاهيم وعلى 
تخطيط الأنشطة المنهجية الي تعمل كأداةٍ لتعلم المفهوم. 
ب- استخدام خرائط المفاهيم كأدوات تعليمية: ۵ 
حكن استخدامها لتوضيح العلاقات المرمية بين المفاهيم o‏ 
دراسية أو مقرر» فهي تمثل تمثيل مختصرة لأبنية المفاهيم الي يدرسها التلاميذى ق 
ا 


احتمالية إسهامها ق تسهيل تعلم هادف لتلك الأبنية. 
ت- استخدام خرائط المفاهيم کأسلوب للتقوي : 

حكن استخدام حرائط المفاهيم كأداة تشخيصية لتقو تعلم التلامييذ ال "a!‏ 
الاحتبارات التقليدية المكتوبة. x<‏ 

ومن هنا يعكن القول أنه بعكن لخريطة re‏ 
والتعلم» وذلك من خلال تنظيم حتوى المنهج الدراسي» حيث يبرز دور هذه الإستراتيجية في إيجاد الطريقة 
المناسبة الي توضح السلاسل الترابطية بين المفاهيم ق المنهج الدراسي» نما يسهل استيعاب للمادة الدراسية 
لدى التلاميذ وتحقيق التعلم الفعّال (أبو حلالةء 2001). 

وقد أورد كل من نوفاك وحوين (1984 ,«iسه6‏ & kهN0۷)‏ خحطوات بناء حريطة المفاهيم وهي: 
(1) اخحتيار الموضوع المراد عمل حريطة له» (2) إعداد قائمة بالمفاهيم وترتيبها تنازليا تبعاً لشموها 
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إن إستراتيجية خحريطة المفاهيم مفيدة بالنسبة لكل من المعلم والتلميذ على حد سواء؛ ففائدقهًا 
بالنسبة للمعلم تكمن في كوها تساعده على تكوين فكرة عن فهم التلاميذ وتعلمهم للوحدة الدراسية» وقي 
احتيار الأشطة الملائمة والوسائل المساعدة في التعلم» واكتشاف الأحطاء المفاهيمية عند التلاميذ من خلال 
حريطة المفاهيل وتجديد مدى الاتساع والعمق الذي يجب أن تكون عليه الدروس» وكشف التصورات 
الخاطغة لدى التلاميل العمل على تصحيحها (الطناوي.2002) ورالخطايية2005) و( & Novak‏ 


(Gowin, 1984‏ 4 ° 
أما فائدة ر N‏ للتلميذ فتكمن في كوفا تساعده على ربط المففاهيم الجديدة 
بالمفاهيم السابقة ق بنيته Nica‏ ف على الأفكار الرئيسة للدرس» وإيجاد العلاقات بين الففاهيم 
الجديدة» والببحث عن أوحه الشبه وا ف بين المفاهيم» وإعطاء الأمثلة المناسبة للمفهوم» واستيعاب 
المادة الدراسية وتحقيق التعلم ذي المعئ» رخص تخطيطي لما تم تعلمه» والربط بين المعارف وبيشة 

التلميذ » وزيادة التحصيل الدراسي والاحتفاظ بال و 
انیا : إستراتيجيات تدريس يشارك فيها سد کی 
)1 إستراتيجية حل المشكلات : ® 
وهي من الإستراتيجيات الحديثة الي يبرز فيها دور a‏ في العملية التعليمية فقد 


ذكر عن صقر (2004) أن علماء التربية يرون أن أفضل مرحلة تعليمية لا تراتیجبة حل 

المشكلات قي التدريس هى المرحلة الابتدائية» وألا يقتصر ذلك على مادة بعينها بل تستاحده في تدريس 
: 

جميع المواد الدراسية بقدر المستطاع» كما حكن استخدامها مع أي مرحلة عمرية بشرط مراعيظاق اللمو 

العقلي لكل مرحلة. Xv‏ 


ويعرف زيتون (2003) "المشكلة على أما موقف مربك أو سؤال عير أو مدهش يواجه Na‏ 
محموعة من الأفراد ويشعر أو يشعرون بحاجة هذا الموقف أو ذاك السؤال للحل قي حين لا يوحد لديه أو 
لديهم إمكانات أو خبرات حالية خزنة في بنيته أو بنيتهم المعرفية نما لا بعكنهم للوصول للحل بصورة فورية 
أو روتينية"» أما إستراتيجية حل المشكلات فهي: "نشاط تعليمي يجابه فيه الطالب مشكلة (تمرين أو سؤال) 
فيسعى إلى إيجاد حلول ماء ولذلك عليه أن يقوم بجخطوات مرتبة في نسق بماثل حطوات الطريقة العلمية ي 
الببحث والتفكيرء ويصل منها إلى تعميم أو مبدأً يعتبر حلا للمشكلة" (عطالله. 1 200). 
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وتتمثل حطوات التدريس باستخدام إستراتيجية حل المشكلات في الشعور بالمشكلة وتحديدها 
وصياغتها صياغة إحرائية» ثم جع البيانات والمعلومات المتصلة بمذه المشكلة» وفرض الفروض الملائمة لحلها 
(الحلول المؤقتة أو بدائل الحل)» والمفاضلة بين الحلول الموؤقتة للمشكلة واختيار أنسبهاء ثم التوصل إلى النتائج 
والتعميمات» وأخيراً تعميم النتائج في مواقف حديدة (عريفج وسليمان»2005). 
ومتاز هذه الإستراتيجية بالعديد من المزايا لعل من أهمها أا ترتب الأمور ترتيبا منطقيا منذ بداية 
ميذ بالمشكلة وح الوصول إلى معرفة حلوهاء كما انما تزيد من قدرتمم على فهم المعلوممات 
وتذكرها لفترةا طويلة» وعلى تطبيق هذه المعلومات وتوظيفها قي مواقف حياتيية جديدة وعلى حل 
المشكلات العرضية زئ راحههم كما تثر دافم للتعلم والاستمتاع بالعمل» وتزيد من قدرقم على 
4 @ 5 
تحمل المسؤولية وتحمل الفن رالغموض» وتنمي لديهم الاتحاهات العلمية والمواظبة على العمل الدؤوب» 
كما تنمي روح العمل هف الشريفة (نبهان» 2008). 
إلا أنه قد يعاب على هذه تيجية أن المشكلة إذا لم تحدد بدقة فسوف يتسع حال البحث نما 
يؤدي إلى تبعثر الجهود المبذولة» كما أا راد عقلية عليا ما يعن أن التلاميذ ذوي الإعاققة 
الفكرية قد يحتاحون إلى امريد من الوقت للتعلم يوف#الطريقة؛ وإذا لم يكن المعلم نبيها فقد تكون المعلومات 
ال يجمعها التلاميذ غير كافية وبالتالي لا ينتج عنها يم ولا التعلم المطلوب» كما أما تتطلب زمنا 
طويلا عند تنفيذها قياسا ببقية الإستراتيجيات» وإلى معلم فك جفاءة عالية ( السدحانء2005 والحيلة. 
O -2003‏ 
(2 إستراتيجية التعلم الققائم على المشروع 0 :(Project-based learni‏ 
ھی إخدی:إستراتیجیات التدریس الى تعمد على E ET‏ اة اقرف 
وقد كانت الأفكار الي نادى مما حون ديوي (ومسء2 «طه[) هي النواة الأولى هذا يمتراتيجية والقائلة 
بوضع المناهج التربوية بطريقة مسايرة لأغراض التلاميذ إلى مفهوم عملي تطبيقي ينظم هناه لاهج على 
صورة مشروعات غرضيه أو قصديه متصلة جياة التلاميذ ومنبثقة من حاجحاقم ورغبامم» ولكن ماقا 
ظلت حدودة حيث اقتصرت على الأمور العملية والأشغال اليدوية والزراعية حي حاء الأستاذ 2 
(ieاهKi1p)‏ مبشرا بآراء ديوي وفلسفته التربوية وأدخلها على المدارس كإستراتيجية لتدريس N‏ 
وأسماها إستراتيجية المشروع. 
وقد ذكر (أبو المهيجاءء 2001) أن كلباترك (1918,طءنإومان)) صنف المشروعات إلى (1) 
مشروعات بنائية (إنشائية) ذات صلة علمية» تتجه فيها المشروعات نحو العمل والإنتاج أو صنع الأشياء 
(كصناعة الصابون» أو تربية الدواحن)» (2) مشروعات استمتاعية مثل الرحلات التعليمية» والزيارات 
الميدانية ال تخدم جال الدراسة وتمتع التلاميذء (3) مشروعات تمدف لحل مشكلة من املشكلات الي 


( 
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ويشكل التلميذ في إستراتيجية المشروع مور العملية التربوية فهو الذي يختار المشروع وينفذه تحت 
إشراف المعلم» فهي من الإستراتيجيات التدريسية الي تشجع على تفريد التعليم ومراعاة الفروق الفردية بين 
التلاميذ وذالاك ما تنادي به التربية الحديثة» كما تعمل هذه الإستراتيجية على إعداد التلميذ وهيئته للحياة 
ة حيث يقوم التلميذ بترجمة ما تعلمه نظريا إلى واقع ملموس وذلك أفضل أنواع التعل» 
إضافة إلى أا ES‏ القة بالنفس وحب العمل كما وتشجعه على الإبداع والابتكار وتحمل المسئولية 

2 

وکا حياته العملية» كما تنمي روح العمل الجحماعي والتعاون لدى التلاميذ (مرعي 
وأبو شيخة.1996). x۸9‏ 

وما من شك أن هذه الإستراتهشيةرلا تخلو من عيوب تعود إلى حاجتها إلى إمكانات مادية وبشرية 
قد لا تكون متوافرة في كير من المدارس»(كي) تحتهج إلى أماكن مصممة بصورة خحاصة ومزودة بالآلات 
والمعدات وكافة التجهيزات اللازمة للدراسة ولي وإ طاقم فن مدرب تدريبا حاصاً حيث لا 
يستطيع المعلم غير المدرب تطبيق هذه الإستراتيجية م تلاميذه والاستفادة منهاء علاوة على أنه يصعب 
تنفيذها تي ظل السياسة التعليمية الحالية لوحود الحصص ١‏ ة والمناهج المنفصلة وكثرة عدد المواد 
المقررة (الحيلة. 2003 والسدحانء2005). ® 

0 


يعد أليكس أوزبورن (0۲,1938طء0) الأب الشرعي لإستراتيجية العصف أك ىهن قي تنمية الفكر 
الإبداعي» حيث حاءت هذه الإستراتيجية كرد فعل لعدم رضاه عن الأسلوب الت وهو 
"أسلوب المؤتمر" والذي يعقده عدد من الخبراء يدل كل منهم بدلوه بشكل متعاقب أو امتناوب» مع إتاحة 
الفرصة للمناقشة قي فاية الجلسة» وذلك لما كشف عنه هذا الأسلوب التقليدي من قصور :' ِى 
حل الكثير من المشكلات الصعبة أو المعقدة ذات الطابع المحرد. 9 

وقد نقل الباحثون العرب مصطلح (ع«إ٣إهاءمهإ8)‏ إلى عدة مرادفات منها القصف Nu‏ 
العصف الذهي» المفاكرة» إمطار الدماغ» تدفق الأفكار» توليد الأفكار... إل › إلا أن من المناسب أن نتب 
مرادف "العصف الذهي"» لأن العقل يعصف بالمشكلة ويفحصها ويححصها بمدف التوصل إلى الحلمول 
المناسبة هذه المشكلة (حسنين2002 وعباده»1992). 

إن العصف الذهي أحد استراتيجيات المناقشة الحماعية الي يشجع .عقتضاه أفراد مجموعة تتضمن 
25 ارا ر اغا و اکر او 


(3) إستراتيجية العصف الذهني ) :(Brainstorming Strategy‏ 
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ويعتمد استخدام العصف الذهي على مبدأين أساسيين هما : 
- تأجيل الحكم على قيمة الأفكار: تؤ كد هذه الإستراتيجية على أهمية تأجيل الحكم على الأفكار 
ل الذهيْ» وذلك لصاح تلقائية الأفكار وبنائهاء فإحساس الفرد بأن 
E E OA E EOS E RN‏ 
ao -‏ رأي المدرسة الترابطية» وال ترى 
أن الأذ ا وأن أكثر الأفكار احتمالاً للظهور والصدور هي الأفكار العادية 
والشائعة المألو فة يتم التوصل إلى الأفكار غير العادية والأصيلة يحب أن تزداد كمية الأفكار 
RSs‏ 
وقد ركز جروان 0999© كان أريع قواعد يجب مراعاا عند مارسة العصف الذهيي وهي: 
جنب النقد و الحكم على الأفكارء کر ر وإطلاق حرية 
التفكير» والتشجيع على إعطاء أكبر عدد ممكن يوا كيض النظر عن ودا أو مدى عمليتها» والبناء على 
نكار الآعرین و تطویرها معن أن بمکن اعتتاق او ب9 و و 
إن حلسة العصف الذهي تجرى بحسب عدد من للمر تيك المشكلة ومناقتتها (2 


وإعادة صياغة الموضوع» (3) نميعة حو الإبداع والعصف الذهي الذهيْ (5) تحديد أغغرب 
فكرة (6) تقييم الجلسة (سعادة.2006)؛ كما أن هناك عناصر ومتطل ة لإنجاح عملية العصف 
الذهي منها التمهيد لحلسات العصف وعقد جلسات لازالة الحواجز بين المشأككايي وأن يراوح عدد 
مشا ركين في احلسات ماين ( 12-6) شخصاً» مع وضوح موضوع ی 
وقواعد العمل والتقيد ياء والعمل على تقبل الأفكار غير المألوفة في أثناء الجلسة وتث وايفصل بين 
استنباط الأفكار وبين تقييمهاء وتدوين وترقيم الأفكار المنبثقة من الجلسة بحيث يراها i‏ 
9 وعبادة» 1995). 

كما عدّد (نبهان .2008) بعض المميزات لاستخدام إستراتيجية العصف الذهي ني O‏ 
حيث اما سهلة التطبيق فلا تحتاج إلى تدريب طويل» واقتصادية فلا تتطلب أكثر من مكان مناسب وسبورة 
وأقلام وبعض الأوراق» كما أهما تزيد من القدرة على التعبير بحرية حيث يتوفر حو حال من النقد أو 
التدحل» وتعمل على زيادة القدرة على التفكير الإبداعي والثقة بالنفس من خلال طرح الفرد آراءه بحرية 


دون تخوف من نقد الآخحرين. 


صوح مبادئ 
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(4) الرحلات الميدانية (مpذإ :)۴ie1d‏ 

تعد الرحلات الميدانية من استراتيجيات التدريس المشهورة» الي ت ركز على التعليم في المواققع 
الحقيقة مي أحسن تخطيطها وتنظيمها والإشراف عليهاء كما أا من استراتيجيات التدريس الي يشترك فيها 
المعلم والتلميذ؛ حيث تعرف على أما: "نشاط تعليمي منظم وخخطط خارج غرفة الصف» يقوم ها التلاميذ 
تحت رعاية المعلم أو مشرف العمل لأغراض تربوية علمية وعملية حددة"رالحيلة» 2003ء ص186). 
حلات التعليمية نشاط تعليمي هادف يركز على التعليم في المواقع الحقيقة» ويوفر حبرات 
عن التجريد نظرا لما يشاهده أو يتحسسه التلاميذ من خلافهاء ويترجم المففاهيم 
والحقائق ويعزز “١‏ ی اا E‏ و کو 
ا خبرات الواقعية الي رشاع الرحلة» كما تجحعله يدرك الصلة بين ما يدرسه في الفصل وبين ما يجري تي 
الحياة الخارحية» وتقوي اندماحههي جحتمعه» وتعرفه بالبيعة الحلية والمحافظة عليهاء وتثير في التلاميذ الميل 
إلى الاطّلاع والاكتشاف رالبحت رانب ENES a‏ 
وروح الحماعة» والتعاون» والتعامل | قلوة على التنظيم» وفهم التعليمات وتنفيذهاء ومراعاة 
شروط الأمن والسلامةء كما تكسبهم الانجاهات ی السليمة والعادات الصحيحة ومراعاة الملصلحة 
العامة والرعاية الذاتية والحافظة على البيعة وهايتها ( 199. 


ولكي تنجح الرحلة الميدانيّة وتكون ذات طابع ڌ يمي ينبغي التأكد من وجود الداعي مها 
بحيث يصعب على المعلم توفير الخبرات التعليمية في المدرسة» وحود غرض تعليمي وتربوي محدّد 
عه ن و راط ساف اعدا و د تكون معدّة وعخططة على 
أساس علمي منظم رالقبيلات»2005). 


وتمر الرحلة الميدانية عند تنفيذها بثلاث مراحل هي: Sua‏ 
أهداف الرحلة بوضوح» وفيئة التلاميذ وتزويدهم بالمعلومات الأساسية» وأحذ ll‏ ت المعنيية 
وأولياء أمور التلاميذ. وتحديد الأدوات اللازمة وزمن التنفيذ» (2) ومرحلة القيام بالرحلة و" تت تأ كد 
من تحقيق أهداف الرحلة» والتأكد من الترام التلاميذ .علاحظة الأشياء المحددة قي أهداف الر حل 
ومرحلة ما بعد الرحلة: لابد أن يعقب الرحلة تقوم عام نها من خلال تأكيد الجوانب الإبجايّة وعلاء 
الجوانب السلبيّة واستكمال النقص والقصورء والمناقشة والتعليق على الصور والعينات الي درست أثناءهها 
(عریفج وسلیمان»2005). 
(5) إستراتيجية التدريس بتمثيل الدور ( رعع )Role Play Sia‏ : 

أدحل العا لم النمساوي مورنيو (ه«ناه) السيكو دراما (لعب الأدوار) ق مدارس النمسا عام 
(1911)» وهي من استراتيجيات التدريس الحديثة ال تفعل دور التلميذ في العملية التعليمية؛ و تتضمن 
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إن إستراتيجية تمثيل الدور .عثابة استمرار لما اعتاد التلاميذ أن يعملوه قي حياتمم العادية للحصول 
نةم هذا ما يطلق عليه اسم التعلم بالعمل Learning By Doing)‏ كما اما ترفع درحة الجماس 
ذ حيث أمم وبصورة خحاصة صغار السن منهم يبون اللعب ويتعلمون عن طريقه» كما 
اة فاعلة في تكوين النظام القيمي لدى التلاميذ وتكسبهم معايير السلوك الاجتماعي 
الى الجحتمع کالتنافس 4 انعاون و 
البعض بغض النظر عن الاحتا<فات هواقافية والاجتماعية بينهم؛ كما أن هذه الإستراتيجية وبخاصة ما يتعلق 
منها بأنشطة الحاكاة تشع عم باکر والتحليل حيث يتعلم التلاميذ عن طريقها الحقائق والعمليات 
كما يستطيع المعلم باستخدام هذه الإسترالاجځ ن يتعامل مع تلف فئات التلاميذ بغض النظر عن قدراتم 
فهي إستراتيجية جيدة للتعامل مع الفروق الفرديتهانيالتلاميذ (اللوح وعفانة2008). 

ومن المهارات الي حكن تنميتها لدى التلامية الإعاقة الفكرية من حلال التدريس 
الممسرح: كيفية التعامل مع الآحرين» والاستقلالية والاعتما الذات» ومعرفة أسماء ما يحيط به من البيعة 
المدرسية والخارحية» وكيفية التعامل بالنقود» وآداب الحديث وا والقناب ومر فة الا ك 
والخدمات العامة (عبيد» 1 200). xo3‏ 


أن هذه الإستراتب 


وقد حلصت الباحثة إلى أن حطوات إستراتيجية TT‏ ف: (1) احتيار 
الموضوع المراد مسرحته وبناء الحوار المسرحي» (2)احتيار التلاميذ الذين يقومون توزيع الأدوار 
عليهم مع نيئة بقية التلاميذ للمشاهدة وحثهم على الملاحظة والمناقشة E‏ 
الحوار المسرحي للمهمة أمام زملائهم» (4) قيام المعلم بعد العرض مناقشة التلاميذ المشا ر كين 9 
الأفكار الي يتضمنها الموقف الممسرح وربط لموقف بالممارسات الواقعية وتعميمه ( 
وسليمان» 2005 واللوح وعفانة.2008). ا 

وتمتاز إستراتيجية التدريس بتمثيل الدور قي تدريس ذوي الإعاقة الفكرية مزايا عديدة من أهمها: 
إتاحة الفرصة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية للتعبير عن الذات» ومساعدتمم على الشعور بالتقبل الاحتماعي 
وإشباع حاحتهم للنجاح» ورفع مفهوم الذات وتقديرهاء والتقليل من بعض المشكلات السلوكية لديهم 
كالعدوانية والإنسحابية وضعف الت ر كيز وتشتت الانتباه؛ كما تعمل هذه الطريقة على تنمية المهمارات 
اللغوية لديهم»والتخحفيف من ضعف الاتزان ق الح ركة والمشي (القرشي واللقان)2001). 
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أما عيويما فتتمثل في أا مستهلكة للوقت والجهد خلال عملين التحطيط والتنفيذء وقد تثير ململ 
التلاميذ إذا استغرق تنفيذ الأدوار زمنا طويلاء وضعف الدافعية لدى بعض التلاميذ وشعورهم با لخحل أو 
الخوف (السدحان»2005). 
(6( إستراتيجية الألعاب التربıgة‏ ) :(Educational Games Strategy‏ 

يعد اللعب وسيطا تربوياً يساهم بدرجة كبيرة على تشكيل شخصية الطفل بأبعادها المختلفة؛ والتعلم 

باللعب إلا استغلال أنشطة اللعب قي اكتساب المعرفة وتقريب مبادئ العلم للتلاميذ وتوسيع آفاقهم 
aia‏ ألعاب التربوية دورا فعالاً في تنظيم التعلم مي أحسن تخطيطها وتنظيمها والإاشراف 
عليهاء كما أا من إستتيجيات التدريس الي يشترك فيها المعلم والتلميذ. 

يعرف الحيلة 20039ب اللعب بأنه: "نشاط تعليمي تعلمي موحه ووسيط فعال» يكسب 
الأطفال الذين بمارسونه دلالاسظ تهلرمية وتعلمية وتربوية إمائية لأبعاد شخصيتهم العقلية والجسمية 
او ی ی ت پال الحيلة» 2003 ب» ص819. 

إن الأدوار التربوية للعب تتمثل تاكاه فل أداة تربوية تساعد في إحداث تفاععل بين الفرد 
وعناصر البيئة لغرض التعلم وإعاء الشخصية :% كما بمثل وسيلة تعليمية تقرب المفاهيم وتساعد في 
إدراك معان الأشياء وتدشط القدرات العقلية المخحة زاكرة والتفكير والإدراك والتخحيل» ووسيلة 
علاحية يلجا إليها المربون لحل بعض المشكلات والاضطراطات )الي يعاني منها بعض التلاميذء وهو أداة 
تعبير وتواصل بين الأطفال بغض النظر عن احتلافهم الثقافي أو اليغي كما أنه أداة فعالة لتخليصهم من 
الأنانيةء فالطفل يؤكد ذاته من خلال التفوق على الآحرين فرديا وي وا و ا 
وأداة فعالة ق تكوين النظام القيمي والأحلاقي للأطفال واحترام القوانين والقؤاعكي والإلتزام ياء ويكسبهم 
معايير السلوك الاحتماعي المقبول ق نطاق الجماعة (مرعي وبلقيس 1987 و e‏ 

وقد أوردت رقية فلاته (2007) بعض المعايير ال لابد من مراعاتما عند اختيار 


ة التربوية 
وهي: أن تكون اللعبة مثيرة ومتعة ومرتبطة بالأهداف التربوية الي يسعى المعلم لتحقيقهاء وأن كف سهلة 
واضحة القواعد وغير معقدة ومتدرحة من الأسهل إلى الأصعب» ومناسبة لخبرات وقدرات وميول لتلا 
وأعمارهم الزمنية والعقلية ومرتبطة ببيشتهم ر ف د ق الل و ا 
بالحرية والاستقلالية قي اللعب» كما لابد أن تساعد اللعبة المعلم على تقييم أداء التلاميذ و توثيق تقدمهم. 
ويتحدد دور المعلم في إستراتيجية التعلم باللعب في: (1) إحراء دراسة للألعاب والدمى المتوفرة قي 
بيغة التلميذ» (2) استغلال هذه الألعاب والنشاطات لندمة أهداف تربوية تتناسب وقدرات واحتياحات 
الطفل» (3) وتوضيح قواعد اللعبة للتلاميذ» وترتيب الجموعات وتحديد الأدوار» (4) وأخيرا تقوم مدى 
فعالية اللعب في تحقيق الأهداف الي رمت ر القبيلات»2005 وعريفج وسليمان»2005). 
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ثالغاً: إستراتيجيات تدريس يشرف فيها المعلم على التلميذ: 
1( إستر اتيجية التعلم اlتعglوj (Cooperative learning Strategy)‏ : 
إستراتيجية التعلم التعاون هي إحدى إستراتيجيات التدريس الي حاءت يها الح ركة التربوية 
المعاصرة وظهرت آثارها الإيجابية على تحصيل التلاميذ وتنمية مهاراهم الاجتماعية والشخصية. 
ويعرف کين وحونسن وحونسن (1995 ,0٤صطه[‏ & «معصطهل ,«1) التعلم التعاون على انه 
التعلم ضو © جموعات صغيرة من التلاميذ تتراوح بين (6-2) تلاميذ بحيث يسمح هم بالعمل سويا 
وبفاعلية» و a‏ البعض لرفع مستوى كل فرد منهم ونحقيق الهدف التعليمي المشترك» ويقيم 
أداء التلاميذ عقار تت (عع‌کیر معدة ا لقياس مدى تقدم أفراد المجحموعة قي أداء المهام امو كلة إليهم. 
بينما تعرفه كو جلا 1997) على أنه نموذج تدريس يتطلب من التلاميذ العمل بعضهم مع بعض 
والحوار فيما يتعلق بالهمة التعA:‏ أحل أن يتعلموهاء وأثناء هذا التفاعل تنمو لديهم مهارات شخصية 
واحتماعية إجابية. ک۹ 
أورد دونالد أورليخ وآحرون qo‏ ,طicاا0)‏ مسة عناصر مهمة يجب أن تتوافر ليسمى 
العمل ابماعى عملا اويا وهي: ر اان کم لاال ا ا 
فعلى كل عضو الإسهام بنصيبه يي العمل والتفاعل مح )فرج احموعة باججابية» (3) التفاعل المباشر 
e‏ لوحه بين أفراد المحموعة» (4) يتعلم التلاميذ المهام إلى حانب المهارات الاجتماعية اللازمة 
للتعاون مثل مهارات القيادة واتخاذ القرار وبناء الثقة وإدارة الصر ا ويعتبر تعلم هذه المهارات ذو أهمية 
بالغة لنجاح محموعات التعلم التعاون» (5) معالحة عمل المحموعة حیت(ښایھا ویحلل أفراد المجحموعة مدى 
نحاحهم في تحقيق أهدافهم ومدى غافظتهم على العلاقات الفاعلة بينهم. 7 
وقد أشارت نتائج الدراسات والأجحاث النظرية والعملية إلى فاعلية إستراتب 


تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية مثل: دراسة جحونسون (011801,1981[)» ودراسة 
(avin,1995اS‏ & )Stevens‏ ودراسة حاکوز وویلتون (1997 ,”0غا & cues‏ ھ[)» ودرا ر 
(2008)» حيث أثبتت تلك الدراسات أن هذه الإستراتيجية تساعد على زيادة التحصيل الدراسي لل 
تزيد من الدافعية والقدرة على التذكر لدى التلاميذء وتقوي الحافز الذات نحو التعلم وتؤكد مفهوم الذابَ 
والثقة بالنفس لديهم» وتحسن المهارات اللغوية و التعبيرية عند التلاميذ كما تسهم تي بناء العلاقات الإيجابية 
بين الفغات غير المتجانسة» وتنمية مهاراتم الاجتماعية كالتعاون» والتنظيم» وتحمل المسئولية» والمشا ركة» 
بالإضافة إلى القيمة ال تركز على العمل والقدرة على حل المشكلات ومهارات اتخاذ القرارات؛ وتحمل 
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وعلى الرغم من توفر المميزات العديدة لإستراتيجية التعلم التعاون إلا إن الدراسات مثل دراسة 
كل من السدحان (2005)» والمطيري (2005) كشفت عن بعض المعوقات لاستخدامها كحاحتها إلى 
معلمين ذي كفاءة عاليةء وصعوبة ضبط السلو كيات غير المرغوبة للتلاميذ نما قد يؤثر على الموقف التعليمي 
الصفي بههلكه. وضيق مساحة الصفوف و كثرة أعداد التلاميذ قي الصف الواحد ونوعية الأثاث» وسلبية 


بعض التلا أ کک والمشاركة يي العمل من بعض التلاميذ» ونقص الأدوات والأحهزة» ورغبة 


بعض التلاميذ ي الفردي فقط واحتكار الأعمال بشكل فردي» وعدم وجود الوقت الكافي للتفاعل 
ع e‏ 

بين أعضاء اججموعة. ٩ً‏ 

(2 إستراتيجية التدريس با ان ) :(Computer-Based Instruction Strategy‏ 


كان للتطور المائل ولاتدا کین للحاسوب» وآثاره الإيجابية قي جميع جالات الحياة» دور قي 
إدحاله إلى ميدان التعليي TAS‏ الاد ات 
الخاصة على حد سواء فقد استطاع الحاسب | اعد التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة ق 
التغلب على كثير من العقبات الي تحول دون استقلال تعليمهم ق المدرسة» حيث أن مستخدميه ممن 
هؤلاء التلاميذ يستطيعون التواصل مع الآخحرين» والمشا ر كة ۷ الأنشطة التعليمية والاجتماعية» كما عمل 
على زيادة استقلاليتهم قي مهارات الحياة اليومية. 

N GE‏ ذه س ی کچھ والكتابة والإملاء 
والرياضيات وتنمية مهاراتمم اللغوية وكذلك قي القدرة على التكيف مع ابجة في تعزيز المهارات 


الدراسية لديهم (الهوساوي»2005). فالحاسب يساعد على إتمام العملية الت ية وإنجازها من 
خلال المساعدة ق شرح الدروس» و التمارين»› وتقدم المعارف» وإجحراء تمارين الجا ي وتمثيل 


الظواهر الطبيعية أو حاكاتماء كما يساعد المعلم على تصميم الدروس وفق الأهداف E‏ 
(القلا؛ء ناصر؛ جملء2006). XW‏ 
ويتاز التدريس بالحاسب الآلي بأنه يقدم المادة التعليمية بتدرج مناسب لقدرة التلاميذ» NRL‏ 
للمعلم الوقت الكافي لإعطاء الاهتمام الشخحصي للتلاميذ وتوحيه عملية التعلم ومعالحة المشكلات الفردية 
بسبب قيام الحاسوب بتقدم الدرس» ويمكن التلميذ من احتيار وتنفيذ الأنشطة والتجارب الملائمة لميوله 
ورغباته (سعادة والسرطاوي» 2007)» ويقوم الحاسوب بالتقوم الفوري لاستجابات التلامييذ» كما 
يسجل الاستجابات التراكمية فيبين مدى التقدم وبالتالي يدمج بطريقة فعالة بين عملين التعلم والتقوم» و 
يسمح للتلميذ بالتقدم حسب سرعته الذاتية وبتشجيع مستمر على النجاح والتقدم» ولا يظهر الحاسوب 
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ن استخدام الحاسب الآلي مع ذوي الإعاقة الفكرية لا يخلو من عقبات ومشكلات تمثلت قي 
ftw‏ المناسبة لحالتهم فنجد أن معظم البرامج " حاصة العربية منها" مصممة 
للتلاميذ العاديين» در فهي لا تراعي القدرات العقلية والنواحي النفسية لذوي الإعاقة الفكرية» إضاافة 
0 1 

إلى افتقار المعلمين إلى مهار ةاستخدام لحاسب نما يدعو إلى أهمية تدريب معلمي التربيية الخاصة على 
استخدام الحاسب الآلي بصو رة ائه ة قبل وأثناء الخدمة كي يتمكن التلاميذ من الاستفادة من مزايا ا لحاسب 
وخحدماته المتعددة؛ علاوة على ر9ز ذوي الإعاقة الفكرية _ في الغالب س لا يجحسنون تشغيل 
اور اون و ا خا س التشغيل بطيغا فيتذمرون من ذلك لظنهم أن الجهاز 
لا يعمل» ومنهم من يشعر بالملل وتثور أعصابة نھ الجهاز أو يكسره نتيجة حطوات التشغيل المطولة» 
كما أن بعض التلاميذ يعاني من مشاكل عصبية حر ا ا ا ا 
ا لخاصة با لمجهھاز)Hawsawi,2002(.‏ 


(3( إستراتيجية التعلp‏ ll٠ıرaج‏ ) ammed Learning Strategy‏ 
وهي إستراتيجية من استراتيجيات التعلم الفردي الي تمكن | 
لسرعته وقدراته واستعداداته الخاصة» وتعيْ برجحة التدريس تنظيمه وفق جحموعه كيبيرة من الخطوات 


اام ی کل خط رطان وو کن رطان مام دة ار چرس و شكل عبارة 
تشرح المفهوم» ويقوم التلميذ بدراسة كل إطار على حده» ثم ينتقل بعدها إلى الإطار | E‏ 
ينتهي موضوع الدرس» ويمكن وضع هذه المواد التعليمية قي كتب خاصة أو إعدادها O:‏ بو اسطة 
A200 AE Î‏ ۹ 


وقد ارتبط التعلم الميرمج بتطبيق سكنر (6۲,1954١«k1؟)‏ مبادئ التعلم الإحرائي على لمو NY:‏ 
المدرسية استجابة لعدم رضاه عن طرق التدريس المتبعة قي المدارس الأمريكية آنذاك» حيث وضح قي كتابه 
(علم التعلم وفن التدريس ) أن العلة الرئيسة في نظم التدريس هي عدم وجود نظام واضح لتطبيق مبادئ 
التعزيز» فلم جد لدى المعلمين القدرة على تعزيز سلوك التلاميذ وذلك لكثرتمم ني الفصل الواحد من حهة 
وعدم إتاحة فرصة المشاركة للتلاميذ حن يتم تعزيز سل وكهم من حهة أخحرى (عطية2008). 
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ومع بداية الستينات من هذا القرن بدأ الاهتمام بالتعلم المبرمج لذوي الإعاقة الفكرية» فقد أأكدت 
الدراسات أن هذه الفئة من فغات التلاميذ غير العاديين تتعلم بسرعة إذا عدت مناهج انرا غاد ادا 
وبريحت بدقة وعناية (زيتون» 2003). 

وقد وضع کل من ایفنز وقليزر ووم (Evans, J., Glaser, R., & Homme, L,1962)‏ اسن برجحة 

المناهج على النحو التالي: 

تيم الموضوع إلى حطوات صغيرة بمكن للتلميذ استيعاما بسهوله (مبداً ا لخطوات الصغيرة). 
ذ الوقت الكاقي في البحث عن الإجابة الصحيحة بنفسه لكي يكون إيجابياً في موققف 

التعلم» فيصل حاب بنفسه ويدوا كتابة أو يصنعها بيده» فيتعلم سرع من طريقة التلقين 

٤ س‎ e ع‎ 

التقليدي و الفعالة أو النشطة ). 

3. معرفة التلميذ نتيجة رعة فيعرف مباشرة أن الإحابة الي وصل إليها صحيحة أو حاطفة 
(مبدأً التصحيح الفوري). x‏ 

4. إعطاء التلميذ الوقت الكاقي اس حطوة من الخطوات للبرنامج بحسب قدرته على 
التحصيل» فالتلميذ يحدد سرعته في الت بحسب قدراته وإمكانياته العقلية والشخحصية (مبدأً 
الكفاءة الشخصية). 2 

5. مراجحعة البرنامج وتعديل الخطوات الي تحتاج إلى 9 ری الخطوات الي جخطئ فيه كير من 
التلاميذ» وذلك من خلال جحربة المنهج بعد برجحته (مبدا اناري البرامج). 

وتنقسم البرجة المستخدمة في كتابة البرامج التعليمية إلى r‏ الخطية (النمط الملستقيم) 

حيث تقسم المادة E‏ ناقصة 
وعلى التلميذ تكملتها؛ أما النوع الثان فهو البرجة المتشعبة أو المتفرعة حيث نة ھک 
صغيرة تسمى أطراً و كل إطار رئيسي متصل بإطارات فرعية تحتوي على أفكار متعددة (الحية2003). 


0 
وحاء قي (زيتون.2003) أن هناك بعض الوسائل المساعدة الي تستخدم ق التعلم AY‏ 

فاعلية التلميذ ذي الإعاقة الفكرية قي موقضف التعلم» من حلال جحذب انتباهه واستخدام هيع Nu‏ 
تعلم الدرس ومن هذه الوسائل: (1) آلات عرض البرامج ومن هذه الآلات (آلة تعليم الاستجابة المنتقاة) 
حيث يطلب من التلميذ الضغط على مفاتيح الإإحابة الصحيحة فإذا أصاب دارت أسطرانة الإحاببات» 
وتوقفت عند الإجحابة المطلوبة» وإذا أحطا لا تتحرك الاسطوانة» ويسجل الخطاً لمراجعته» (2) الكتشب 
الميرجحة حيث يحلل المنهج المدرسي ويبرمج في كتاب يستخدمه التلميذ بنفسه» بإشراف وتوحجيه المعلم؛ ومن 
الطرق المستحدمة في إعداد هذه الكتب كتابة التعليمات والأسئلة في صفحة وكتابة الإحابات الصحيحة في 
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إن أهم ما بميز التعلم المبرمج كما ذكر (الزيلعي1984) أنه يوفر الوقت» ويناسب الفصول ذات 
الأعداد الكبيرة» كما أن التلميذ يسير في الطريقة البرناجية معتمدأ على نفسه ويتقدم وفقاً لقدراته ثم يتلقى 
التغذية الابجعة والتعزيز الفوريين؛ نما يعمل علي زيادة الدافعية لديه» كما أن التلميذ لا ينتقل من مستوى 
اى r‏ استوعب تماما المستوى السابق. 

کما ان E E E e E E a Ej‏ 
متكامل للمهمة التعليمية فحن التلميذ وهذا يتنا مع مبداً التكامل قي المعرفة» كما أنه يهتم بتحقيق 
الأهداف المعرفية والح ركية ده E‏ الوحدانية» ولا يصلح لتعليم جميع المواد الدراسية؛ وتنكر هذه 
الإستراتيجية مبدأ التفاعل المتبادل اک ومین کا أن طول بعض البرامج يصيب الدارسين بالملل» 
إضافة إلى صعوبة إعدادها إلا من قبل من ل الخيرة في البرجحة (صقر2004). 
(4) إستراتيجية التعلم بالاكتشاف :(Discovery a‏ 

نادی برونر ( ۴۲صا8B)‏ باستخدام إستراتيجية لاكتشاف كأفضل الطرق لحصول تعلم قوامه 
الفهم» حيث يرى أن التعلم الأفضل يأ عن طريق التفاعل قف واكتشاف المفاهيم و المبادئ» إذ أن 
Na OE E AA NaS BS eS OE A‏ 
التعلم بالاكتشاف كردة فعل على إستراتيجيات التدريس التي تقوم على 4 على دور المعلم وحده 
مثل: الإلقاء والعرض الشفوي. %7 

وقد عرف برونر (1962 ,إعصںا8) إستراتيجية التعلم بالاكتشاف على ™@ ڏي يحدث 
عندما لا يعطى التلميذ الإحابة النهائية وإنما تتاح له الفرصة لتنظيم المعلومات ن 
مدلولاتما (أبو علام»1986). ¥ 

وتنقسم إستراتيجية التعلم بالاكتشاف حسب كمية التوحيه الذي يحصل عليه التلميذ YN‏ 
الاكتشاف إلى ثلاثة أغاط وهي: (1) الاكتشاف الموحه حيث تقدم المشكلة للتلمييذ مصحوبة NOE‏ 
RS LN ORS AR A ESE AL E aa‏ 
مستويات الاكتشاف» (2) الاكتشاف شبه الموحه وفيه يزود التلميذ بمشكلة محددة ومعها بعض 
التوحيهات العامة» وتناح له حرية التفكير والتصرف» (3) الاكتشاف غير الموحه (الحر) وفيه يوحه التلميذ 
إلى بحث مشكلة معينة» وتوفير الأدوات والأحهزة اللازمة لاكتشاف الحل دون أن يزود بأي توحيهات عن 


كيفية استخدام الأحهزة للتوصل للحل. والمعلم مرشد له في حدود ضيقة» وهذا النوع من أرقى أنواع 
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إن من ميزات إستراتيجية التعلم بالاكتشاف أا تؤكد على التلميذ كم ركز العملية التعليميية 
والتعلمية» كما تؤ كد على أهمية التعلم الذات» وتنمي العمليات العقليية لدى التلميذ كالملاحظة» 
والاستنتاج» والافتراض»› و التصنيف»› والقياس» e‏ والتوضيح» والتعليل» والتفسير» والتنبؤء والمقارنة» 
تزيد نشاط التلميذ وإيجابيته ي اكتشاف المعلومات نما يساعده على الاحتفاظ بالتعلم» وتزيد 


توفره من تشويق وإثارة يشعر جا التلميذ أثناء الاكتشاف» نما ينمي لديه مفهوم الذات 
DE‏ > 2004 وسلامة›» 2003) 

وعلى الرغم مٿ پات مه الا ن اوا تتمثل في حاحتها إلى وقت أطول من 
الملسموح به لتنفيذ مناهجنا - الدراسية» وصعوبة تطبيقها على جيع المقررات الدراسية» كما أن 
إحراءات الوصول إلى ss e‏ العقلية لدى بعض 
التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية» كما قد لاټ ض الأهداف باستخدام هذه الإستراتيجية» نما يسبب 
إحباط التلميذ إذا فشل في الوصول إلى سے (السدحان»2005). 
(5) إستراتيجية تدريس الأقران ( yعا)S‏ 1۸2ا :(Pe‏ 

إستراتيجية تدريس الأقران من إستراتيجيات التدرل هة ال و بر امتطها تدريين التلميحة 
بواسطة زملائه في الصف الدراسي أو المدرسة» وال يلقى من ˆ ؤولية التعلم على عاتق التلاميذ 
بعلم بعضهم بعضاء حیث يندمج التلامی تي تعلمهم إذا توافر هم معل هي من أقرامم كما تت وافر 
هم الفرصة للمناقشة والتساؤل والممارسة وتقوم التعلم والحصول على تغذية رحعة مباشرة» وقد وحد أَمُا 
تسهم بشكل فعًّال ف تنمية مهارات التلاميذ في معظم الجوانب الأكادعية» حاصة لأ ) تواحيه التلميذ 
الذي يقوم بعملية التدريس إلى كيفيه التعامل مع التلميذ المتعلم )1980 .(Dopalgd ©. Orlich, et el,‏ 

وقد وصف جنکیز وحنکیز (1987 ,که [٥)i‏ & و«ن)«6[) سبع حطو ات لتنفي ! 
تدريس الأقران كالآي: (1) تحديد التلاميذ الذين يحتاحون إلى تدريس خحصوصي والتلاميذ الذين YS,‏ 
بدور (المعلم القرين)» (2) تيئة المدرسة لتطبيق إستراتيجية تدريس الأقران بحيث تكون هناك قناعة rS‏ 
قبل مدير المدرسة والمدرسين بأن تدريس الأقران لن يخل بأنشطة المدرسة» (3) تحديد وقت التدريس 
ا لخصوصي» (4) تعريف أولياء أمور التلاميذ عن إستراتيجية تدريس الأقران وتزويدهم بخبرات حول هذه 
الطريقة» (5) تصميم الدروس الي سيدرسها الأقران» (6) تدريب التلاميذ الذين سيقومون بتدريس 
زملائهم» (7) الحفاظ على استمرار اندماج التلميذ (القرين) وعلى استمرار اهتمامه. 
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أما شروط استخدام إستراتيجية تدريس الأقران مع التلاميذ ذوي الحاحات الخاصة فهي تتمثل في 
تدحل المعلم بشكل فعّال وني أوقات مناسبة» وتحديد الدرس ووضع خحططه ليتبعها التلاميذ الأقران بالتنفيذ» 
ملاحظة أداء كل من التلميذ المعلم والتلميذ المتعلم (المتلقي)» وإدراك المعلم (القرين) والتلميذ (المتلققي) 
أهداف هذه الإستراتيجية» والعمل على تعزيز المعلم (القرين)» كما ينبغي له أن يتقن أسس للمادة الي سيقوم 
بتدریسها لزملائه (زیتون2003). 
أظهر تحليل الدراسات الذي قام به سبنسر وبالبوني (2002 ٥i,‏ 0ا81 & إ#عممم؟) فاعلية 
: ر اا اله يكل درا راء اكان ال م اوا ى رل عا 
أو فصول حاص 2 كمعلمين للتلاميذ الأصغر سنا (عبر الأعمار)» كما نجحوا في تبادل أدوار 
کا الععلمه ال الذي E E a‏ 
الآحر مهارات الحياة اليومية ة الذات وإحراء الإسعافات الأولية»إضافة إلى أن استخدام هذه 
الإستراتيجية أعطى الفرصة کچد بين التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية وبين العاديين الأمر الذي 
ساعد على تحسين اتحاهات العاديين غر یکا ساعدت الإستراتيجية التلاميذ على مراقبة الذات وتحديد 
الأهداف كأساليب لتحسين المهارات اک في حين ساعدت المعلم على استخدام وقت 
الملخصص للتدريس بشكل أكثر فاعلية أثناء تقد التلارب کک والحافظة على التعلم وتزويد التلاميذ 


بالتغذية الراحعة الفورية» ويمكن القول إن تدريس الأقرا إستراتيجية بمكن الاستفادة منها بشكل 
ناحح ق سد الاجا ت الا كادفية :و الا ختماعية لش التلاميد: 
وعدت الحسن (2005) ثلاثة أشكال لإستراتيجية تدريس 0 
1. تدريس الأقران :(Class Wide Peer Tutoring) hصئl gn‏ عندگا ياشيترك الفصل كله على 
شكل أزواج من التلاميذ في تدريس بعضهم البعض»فيتعلمون مرة ويعلمو ل مية. 
2 تدریس الأقران بين الأعمار Peer Tutoring)‏ Age-0ssا€):‏ عندما یقوم تلمیذ اا کار لدیه مهارات 
أفضل بتدريس تلميذ أصغر وأقل مستوى منه. 1 % 
3. تدریس الأقران من خلال تبادل الأدوار (عصذإە†uآ‏ 1eهR-6مR۷:‏ عندما يقوم ې 
ذوي ا اجات الاضة بلع دور درس و دريس تلمد اکن غادی: 

(6) إستراتيجية التعلم حت !لڼتژقil‏ ) :(Mastery learning Strategy‏ 
إن التعلم حي الإتقان ليس مفهوما E‏ التربية إذ أن أصول هذه الإستراتيجية ترجحع إلى طريقة 
تعليم الرسول صلى الله عليه وسلم لأصحابه القرآن الكري» قال أبو العالية: تعلموا القرآن مس آيات فإن 
البي صلى الله عليه وسلم كان يأحذه عن جبريل حمسا خمساء وقد كانت الحكمة من ذلك تخصيص البي 
صلى الله عليه وسلم لكل صحابي مس آيات أو عشراً ويطلب منه حفظها وفهم معانيهاء وما مما من 
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وکان کیرول (1963 ,11هه)) من أوائل من نادى بالتعلم حى الإتقان قي نموذحه عن التعلم 
المدرسي حيث أكد أن كل تلميذ يمكنه إتقان المهمة التعليمية المطلوبة إذا منح وقتاً كافياءوأن سبب انخفاض 
تحصيل بعض التلاميذ هو ضعف مراعاة المعلم إلى متطابات التعلم الحيد وال لخصها في أربعة شروط هي : 
طبيعة الماجةالتعليمية»وطبيعة المتعلم : خبراته واستعداده وقدراته وحاحاته ودوافعه»وبيئة التعلم»والزمن الذي 
ب للمهمة التعليمية (الزند2004). 
وقد CC‏ 2 وء810) إستراتيجية التعلم حن الإتقان بأنه مبجموعة من الأفكار 
والممارسات التعليمية اة ومجحموعة من إحراءات التعليم والتقييم تمدف إلى تحسنن التعليم المققدم 
للتلاميذ» حن ESN‏ م إلى مستوى إتقان المادة التعليمية .ععيار حدد» وتتطلب إستراتيجية 


التعلم للاتقان وجحود وحدات تعلمية رة N PE‏ وبأهداف عغددة» ومستويات متعددة 
للأداء وتدريس ميدان جماعي» واحتباراتار نو ينهة وتحميعية» وتصحيحات للتعلم فردية أو فردية وجاعية 
(a۷i,1995؛‏ کما یشار للتعلم حێ A‏ إستراتيجية تدريسية تعتمد على فرضية ان التعلم 
يحتاج إلى توفير الوقت المناسب(1994,ءئعع¡8 & 1ج1 

وحدد)عه81 ) »> (1971 مبادئ التعلم الاتقا في لأ ماوت فترة وفقاً معدل تعلم التلاميذى 


E في التعلم»‎ SS 
التلاميذ وعل مستواهم فيما حققوه أو توصلوا إليه (1995,ءزة0). کک‎ 


وقد اكد بلوك وبیرنز (s,1976ئ1 810e) & 8u‏ وھما کر شس ایی لم سن 


الإتقان أن طبيعة هذه لإستراتيجية الي تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ ق سرعة وكملة 
التدريس العلاجي للتلاميذ الذين م يصلوا إلى المعيار المطلوب للاتقان» وتساهم قي نقل ئر ال 
حديدة» وتعمل على توفير التغذية الراجحعة المناسبة لمعرفة حوانب الضعف لدى التلاميذ و 5 
المشكلات الي يعانون منها أثناء دراستهم ثم العمل على معالحتهاء كما أَمْا تؤدي إلى ارتفاع الدافعية ا 
بالنفس لدى التلميذ نتيجة مروره بخبرات تعليمية ناححة تؤدي بطبيعة الحال إلى ارتفاع تحصيله الدراسي ما 
يساعده على النجاح المستمر؛ الأمر الذي يجعل هذه الإستراتيجية مناسبة لتدريس التلاميذ ذوي الإعاققة 
الفكرية الذين يتسمون ببطء التعلم» ويستغرقون وقتا اطول من أقرانمم العاديين عند اكتساب المهام التعليمية 
(البسطامي»1995). 


٬‏ ا 
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الفصل النالثن 


الدراسات السابقة 


تعد الدراسات الي أحريت حول واقع استراتيجيات التدريس وأساليبه مع ذوي الإعاقة الفكرية قليلة 
على حد علم الباحثة مثل: دراسة السرطاوي (1994)» ودراسة كل من بوتلر وميلر ولي وبیرز ( 8u],‏ 
lee, e, 001‏ ,erاMi)»‏ ودراسة هارون (2007)؛ وحاءت أغلب الدراسات الي تناولت واقع 
وأساليبه ومدى فاعليتها ومعوقات استخدامها مطبقة على التلاميذ العاديين في 
التلامهذ من ذوي الحاجات الخاصة بشكل عام. 

ويمكن إبراز أهم الدرا 7ھٹ ذات الصلة بجوانب وأبعاد الدراسة الحالية على النحو التالي: 
أولا: الدراسات التي تناولت e‏ استراتيجيات التدريس مع التلاميذ العاديين: 

سعت دراسة (عطية» 2004) O‏ 0 اا ا 

مهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذ الصف ١‏ ائي» و بلغت عينة الدراسة (36) ل وتلميذة» 
e‏ من خلال القرين وأحرى ضابطة درست 
بالشكل المعتاد» وأظهرت النتائج أن تلاميذ امحموعة التجر ا ا اتا 
الجهرية عن تلاميذ الحموعة الضابطة نما يۇ كد فاعلية E‏ ا ر ا و 
تطوير أهداف ومتوى منهج القراءة بالمرحلة الابتدائية» وتشجيع | ي تلف المراحل الدراسية على 
استخدام استراتيجيات وأساليب التدريس الحديثة ومنها إستراتيجية تدري س الأقو انر 


المرحلة الابتدائية أو 


وني هذا السياق سعت دراسة السيف (2004) إلى الكشف عن فعالية N‏ السابقة ف 
تنمية مهارات الطرح والاتجاه نحو الرياضيات» على عينة قوامها (70) تلميذا N‏ ابع الابتدائي 
عدر سة الفنطاس الابتدائية للبنين والتابعة لنطقة الأحمدي التعليمية بدولة الكويت» وزعت ۹4 
إل موعن خموعة رة درميت باستخدام إستراتيجية تدريس الأقران» ومجموعة ضا 
بالشكل المعتاد» وباستخدام اختبار (ت) بينت نتائج الدراسة وحود فروق ذات دلالة إحصاائية 2د 
متوسطي درحات تلاميذ امحموعة التجريبية ودرحات تلاميذ الجموعة الضابطة قي التطبيق البعدي للاختبار 
التحصيلي و مقياس الاجحاه نحو الرياضيات. 

وفيما يتعلق بإستراتيجية حل المشكلات أجرى القحطان (1995) دراسة هدفها الكشف عن 
فاعلية إستراتيجية حل المشكلات في تنمية مهارات فهم وحل العبارات الرياضية اللفظية لدى تلاميذ 
الصف السادس الابتدائي» وقد طبقت التجربة على عينة قوامها (135) تلميذاً من الصف السادس 
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سكي وآخحرون (1995 ,۾ ٤ه‏ أوسه)8) برناجاً لتحسين مهارات التفكير في 
a E E E‏ 
باستخدام إستراتيجية سلپ تعاون» ودذرست الثانية باستخدام إستراتيجية حل المشكلات» أما الثالفة 
فاستخدم معها برناجحا تكامليدهجمي بين إستراتيجين التعلم التعاوني وحل المشكلات» وقد أكدت نائج 
دراسته أن الاستراتيجيات الثلاث Dr‏ تنمية مهارات التفكير العليا لدى التلاميذ» وأن الأفضلية كانت 
للإستراتيجية الثالثة (البرنامج التكاملي ین (التیام وني وحل المشكلات). 

وكانت دراسة الحكمي ( 2002 ) ن ال تناولت فعالية استخدام إستراتيجية 
الألعاب التعليمية في التدريس» حيث هدفت تلك ال رار ای إتعرف على أثر استخدام الألعاب التعليمية 
في إتقان تلاميذ الصف الثالث الابتدائي لعملية الضرب بإدااقتهيم حيزان؛ وأحذت عينة قصدية مكونة 
من (60) تلميذاً» ووزعت بالتساوي مابين الحموعة التجريبية والجهوصة الضابطة. وقد طبق الباحث 
اعا ع اوج كأداة للدراسة» وتوصلت نتائج الدراسة ا اداء امجموعة التجريبية على 
الاحتبار التحصيلي عند مستوى (الفهم والتذكر والتطبيق) قد تفوق على اد نگیو تالضابطة» من ناحية 
أحرى لم تظهر فروق في أداء امجموعتين عند مستوى (التحليل)؛ وهذه النتائج 8% ئچ الدراسة الي 
أجرها فلاته (2007) على تلميذات الصف الرابع في مادة الفقه» على عينة قوامها(42) ا قسمت 
بالتساوي إلى ججموعتين ضابطة ونجريبية. X‏ 

وني جحال الألعاب التعليمية من خلال الحاسوب قام كل من اهرش وعباينة والدلاععة 0~ 
بدراسة هدفت إلى استقصاء فاعلية برجيتين تعليميتين في تحصيل تلميذات الصف الأول الابتدائي قي ماده 


الرياضيات. وتكونت عينة الدراسة من (41) تلميذة تم اخحتيارهن بطريقة قصدية» مقسمة إلى محموعتين: 
امجموعة التجريبية الأولى (21 تلميذة) درست بأسلوب التعليم الخصوصي من خلال الجحاسوب (خحطة 
كيلر)» والمحموعة التجريبية الثانية (20 تلميذة) درست بأسلوب الألعاب التعليمية من خلال الجحاسوب. 
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كما أحرى عبيدات (2005) دراسة هدفت إلى تقصي أثر استخدام الألعاب التربوية من خلال 
الحاسوب قي تحصيل بعض المفاهيم الرياضية لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي. وتكونت عينة الدراسة ممن 
(68) تلميذاً وتلميذة» وزعوا بالتساوي إلى أربع بجموعات: ججموعتين تجريبيتين إحداهما للتلاميذ 
يذات» وجموعتين ضابطتين إحداهما للتلاميذ والأحرى للتلميذات. وأظهرت نتائج الدراسة 
وحود فرو فوا إحصائياً في تحصيل التلاميذ على درحات الاحتبار لصاح المحموعة التجريبية ال رست 
ية امحوسبة. من حهة أخحرى أشارت النتائج إلى عدم وحود فروق ذات دلالة 
إحصائية قي تحصيل أفراه اجهرعة التجريبية تعزى إلى متغير الحنس. 

ومن الدراسات النَ ت استخدام أسلوب القصة في التدريس ما قامت به ثناء حسن (1990) 
حيث هدفت دراستها إلى إعداد برناطم صي يهتم باحتيار القصة المناسبة لتلاميذ الصفوف الأولية ممن 
المرحلة الابتدائية وربطها بالوسائل التعب ل ومن ثم معرفة تأثير البرنامج على مهاراتم اللغوية 
وتحصيلهم الدراسي؛ وللقيام بذلك أعدت E‏ 
الدينية وقصص المغامرات والقصص الاجتماعية وا ة» واستخدمت أساليب متنوعة عند عرض 
تلك القصص يدف تنمية مهارات الاستماع قراءة الجهرية والصاامتة. وباستخدام 
الاحتبارات اللغوية التحصيلية ال أعدهَا الباحثة» كشفت r‏ تم عن و حود AES‏ ي 
المهارات الأربع بين الحموعتين التجريبية والضابطة لصا الحموعة اسر أو صت الدراسة بضرورة 


وضع مقرر دراسي في قصص الأطفال للصفوف الثلائة e‏ 
القصة لتنمية لغة التلاميذ وتعزیز القيم والاججاهات لدیهم 


وقي نفس السياق قامت بحلاء محمد (2001) ج و ا ج 
القيم الأحلاقية لدى طفل ارک ت اغد ا راع کن م 66 ا 
SE E‏ 
ولعب الأدوار» وطبق البرنامج على امجموعة التجريبية لمدة (11) ا بواقع (6) نشاطات N‏ 
واستخدمت الباحثة مقياس القيم الأحلاقية المصور للأطفال الذي أظهر أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية 
في القيم الأحلاقية لصا احموعة التجرببيةء وقد أكدت الدراسة على الدور الفعّال الذي يمعكن أن تحدثه 
البرامج القصصية في تنمية القيم الأحلاقية لدى طفل الروضة وخاصة القصص ذات الشخصيات البشرية» 
كما أكدت على أهية التنوع قي أساليب عرض القصة قي هذه المرحلة. 
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كما كشفت دراسة الدوسري (1994) عن فاعلية استخدام الأسلوب القصصي في زيادة تحصيل 
تلاميذ الصف السادس الابتدائي قي مقرر التوحيد وزيادة اتحاهام الدينية» وقد شملت عينة الدراسة فصلين 
من فصول الصف السادس الابتدائي قي الدمام» وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن أفراد المجموعة 
التجريبية قد حققوا ا الاتجاه الديي والتحصيل الدراسي نحو موضوعات المقرر بشكل أفضل من 
أفراد المجموعة الضابطة. 
يما بخص استخدام إستراتيجية خحريطة المفاهيم ني التدريس قام المدني (2002) بدراسة هدفت 
إلى معرفة انرواسييخدام حرائط لفاهيم على التحصيل الدراسي في مادة العلوم لتلاميذ الصف السادس 
الابتدائي e,‏ الدراسة من (68) تلمينٍ بمثلون فصلين قي المدرسة النموذجية بعرعر واستخدم 
الباحث المنهج شبه ادرپ حلال ججموعتين: المجموعة التجريبية درست باستخدام خرائط الففاهيم 
وأحرى ضابطة درست el‏ وقد اعد الباحث جموعة من خرائط المفاهيم تتعلق بوحدة 
(المخاليط والعناصر وال ركبات) مركي رعلوم الصف السادس الابتدائي» كما أعد احتبارا لقاس 
التتحصيل الدراسي (القبلي والبعدي) ف الجمو تيم عند المستويات الثلاث الأولى (التشذكر والفههم 
والتطبيق)» وعند مقارنة نتائج الاحتبارين ظهر تو الحموعة التجريبية ق التحصيل البعدي كما ظهر 
تفوقها في المهارة الأكادمية على المحموعة الضابطة وأ التراسة باهي دريب لحان وا رفن غ 
بناء حرائط المفاهيم؛ وقد قامت إدريس (1995) بتجربة حيث تكونت عينة دراستها من (239) 
تلميذأ وتلميذة» وزعوا بالتساوي إلى أربع ججموعات: جموعتي هرن إحداها للتلاميذ والأحرى 
للتلميذات» وجموعتين ضابطتين إحداهما للتلاميذ والأحرى للتلميذات )3 أظهرت نائج الدراسة وحود 


فروق دالة إحصائياً في تحصيل التلاميذ على درحات الاحتبار لصاح المجموعاالتيريبية ال رست من 


خلال حرائط المفاهيم. من حهة أحرى أشارت النتائج إلى وجحود فروق ذات د 
تلاميذ اجموعة التجريبية لصا التلميذات. 

ومن الدراسات الي تناولت استخدام إستراتيجية التعلم حن الإتقان في التدريس N‏ 
وبیرنز (815,1976 & kمه )81‏ وهما من أكثر المتحمسين هذه الإستراتيجية ‏ اللذان رحا ر79 
بحثاً تناولت هذه الإستراتيجية في ختلف جحالات المنهج» وقد حلصت نتائج البحث إلى E‏ 
الي روحعت قد أجحريت في الات المنهج ذات البنية الحددة والتتابع المرمي كالرياضيات والعلوم وبععسض 
فروع اللغة» و ركزت معظم الدراسات على نواتج التعلم المعرفية» كما حلصت التعائج إلى فاعليية 
إستراتيجية التعلم حن الإتقان في رفع حصيل التلاميذ؛ حيث استطاع التلاميذ الذين تعلموا ممذه 
الإستراتيجية تحقيق تحصيل أعلى في (0089) من الدراسات. 
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ومن الدراسات الحلية قي هذا الجال ما قام به الحربي (1990) حيث أحرى بجنا تناول فيه 
إستراتيجية التعلم حن الإتقان من حيث مفهومهاء وعناصرهاء وفوائدها في قي رعاية التلاميذ المتأخرين 
واا والمتفوقين قي مدارس التعليم العام بالمملكة العربية السعودية» ونماذج التدريس المختلفة لتنفيذها. 
واقتصر هذا البحث على الرصد النظري والأسلوب التحليلي لما كتب حول هذه الإستراتيجية. وتوصل 
الببحث إلى تحديد مفهوم إستراتيجية التعلم حى الإتقان الي تعن " جحموعة من إحراءات التدريس والتقييم 
ين التعليم المقدم للتلاميذء حن يصلوا جيعاً أو معظمهم إلى مستوى إتقان الادة التعليمية 
ععیار حدد وال إستراتيجية التعلم حن الإتقان وحود وحدات تعلمية صغيرة منظمة تنظيما متتابعا 


وبأهداف غددة E‏ متعددة للأداء وتدريس ميدان جماعي» واحتبارات تكوينية وججميعية» 
e‏ ع ء 

وتصحيحات للتعلم (تغد یا حعة) فردية أو جماعية". وقد أظهرت الدراسات الي استعرضها الباحث 
الفوائد الكبيرة هذه aoe‏ الأكاديمية والشخحصية ومنها مراعاة الففروق الفردية بين 
التلاميذ و رفع تحصيلهم لدرامي لاتیک نعل العلاجي للذين لم يصلوا إلى معيار الإتقان اللمطلوب» 
وتوفير التغذية الراجعة لكل تلميذ لعرفة وات | ضعف لديه» كما أن هذه الإستراتيجية تزيد من دافعته 
a‏ 

وفيما يخص استخدام إستراتيجية التعليم البرك فقرالتدريس هدفت دراسة حاسم (1978) إلى 
التعرف على أثر استخدام إستراتيجية التعليم المبرمج على > التلاميذ ق مادة العلوم للصف السادس 
الابتدائي. وقد سملت عينة البحث ثلاث مدارس واختير احد ا من كل مدرسة بالطريقة العشوائية 
ليمثل الحموعة التجريبية الي بلغت (83) ONE E E TNE‏ لل وتم ض بط 
بعض التغيرات الي بعكن أن تؤثر في نتائج الدراسة مثل: العمر» والمستوى چ الخبرات السابقة» 
ومن تم قام الباحث بيرجحة وحدة الحموعة الشمسية من كتاب العلوم والتربية ١‏ السادس 
بالطريقة الخطية» وقد أظهرت النتائج بعد الانتهاء من دراسة المادة وتطبيق الاحتبار الت تفوق 
التلاميذ في احموعة التجريبية على أقرام في الحموعة الضابطة في الاحتبار البعدي» وقد أت ركهة المادة 
بفترة زمنية تقل .عقدار (06033 من الوقت الذي استغرقته المجموعة الضابطة في دراسة المادة. ۹ 

ومن الدراسات الي حاولت التعرف على اثر استخدام إستراتيجية التعلم ATT‏ 
قامت رعد ( 1989) بدراسة هدفت إلى معرفة تأثير إستراتيجية الاستكشاف الموحه على التحصيل 
الدراسي ف مادة العلوم لدى تلميذات الصف السادس الابتدائي بإحدى مدارس مكة المكرمة مقارنة 
بالتدريس المعتاد عند المستويات ( الفهم - التذكر - التطبيق )» وقد استخدمت الباحثة المأنهج شبه 
التجريي» وتكونت عينة الدراسة من (42) تلميذة تم تقسيمها بالتساوي إلى جموعتين ضابطة وججريبية 
و ا ا ف و وأظهرت نتائج الدراسة تفوق الجحموعة التجريبية على الضابطة 
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ومن الدراسات الي أثبتت فاعلية إستراتيجية لعب الأدوار ق التدريس ما أحراه المزاني (2003) 
حيث هدفت دراسته إلى بناء وحدة دراسية في مادة العلوم باستخدام إستراتيجية لعب الأدوار» وقياس أثر 
تدريس تلهلك الو حدة على التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي عند المستويات المعرفية 
المحتلفة» و ن التلاميذ و اللكتسبة في مادة العلوم» وقد استخدمت الدراسة المنهج شبه 
التحريي» وبلغ حح نة (46) ا من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي .مدرسة أبي عبيدة الابتدائية» 
وتم تقسيمهم إلى a‏ تحريبية طبق عليها البرنامج والأحرى ضابطة درست بالشكل المعتاد م 
تم تطبيق احتبار تحصيلي ماو ية وتلازن يوما م اتطييق انجبان الأجتفاظ على ار عبن 
اا وقد أظهرت نتائج الدراسة تلاق چو التجريبية على الجموعة الضابطة ف التحصيل الدراسي» ما 
يۇ كد فاعلية الإستراتيجية المستخدمة. 
ثانياً: الدراسات التي تناولت فاعلية ا يس مع التلاميذ ذوي الحاجات 

الخاصة : ت 

استعرضت الباحثة ف هذا احور الدراسات الي تناولت يعض اشر اتیجيات العد زس مل: 
القصة» والألعاب التعليمية الحاسوبية» وإستراتيجية العصف الذهيٰء )© رر ا ران 
وإستراتيجية الاكتشاف الموحه» والقصة الحوسبة مع التلاميذ ذوي صعوبات الت حاص ذوي 
عسر القراءة (الدسلسكيا) (ئازمuا۴"‏ عا×ه1ورو0) ومنها: دراسة فونداس (8,1992ه الي قدمت 
إستراتيجية بديلة لتدريس المفردات للتلاميذ الذين يعانون من الدسلسكياء وذلك باستخدام(أسلؤب قراءة 
القصص المصحوب .عناقشة موحهة ت ركز على المفردات قبل وأثناء وبعد القراءة. وقد طبق البر 
على جحموعة مكونة من (11) تلميذاً من تلاميذ الصف الأول الابتدائي» حيث استنحدمت الباحثة : 
ختارة من المغردات غير المألوفة لتلاميذ الصف الأول» وطبق عليهم اختبارا قبليا لقياس مدى معرفتهم مذ« 
المفردات. وف بداية كل أسبوعين من أسابيع البرنامج العشرة كانت الباحثة تقوم بقياس مدى معرفة 
التلاميذ بخمس من المفردات الي سيتعلمها التلاميذ حلال الأسبوعين التاليين» ثم تقوم بتنفيذ عدد من 
النشاطات المرتبطة بمذه المفردات للتأكد من اكتساب التلاميذ اء واشتملت تلك النشاطات إعادة قراءة 
القصة» وكتابة المفردات الجديدة على بطاقات ووضعها على السبورة» وتشجيع التلاميذ على استخدام 
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كما أحرى مطاو ع (1999) دراسة هدفت إلى التحقق من مدى فعالية الألعاب الحاسوبية قي 
تنمية تحصيل مفاهيم العلوم لدى عينة من التلاميذ الذين يعانون من الدسلسكيا بالمرحلة لمتوسطة في 
الملكة + ةمالسعودية. وقد تم تطبيق الأدوات التشخيصية للعسر القرائي على (60) تلميذأ» حيث 
E E E SE REDE a ORE‏ 
وحدة خحواص الادة يديد المفاهيم العلمية الي يواحه التلاميذ صعوبة ق اكتسامهاء ثم أععد اا 
EN‏ 2 على العينة التجريبية. وقد أظهرت نتائج الدراسة فعالية الألعاب 
الحاسوبية في تنمية تحصيل ف لاذ الذين يعانون من العسر القرائي» كما لوحظ زيادة ألفتهم 
بالطلاب المعلمين ومشرف المعمل» وافإكال معدل النشاط الزائد لديهم. 


وهدفت دراسة النشوان (2005) إل عرف على أثر استخدام إستراتيجية العصف الذهي على 
إدراك المقروء لتلميذات صعوبات التعلم بالصفين 6 والسادس الابتدائي اللا يعانين من الدسلسكيا. 
وتألف محتمع الدراسة من جيع التلميذات ذوات صعوبا في المدارس الابتدائية مدينة الرياض 
وعددهن (900) تلميذة موزعات على (60) مدرسة شار ك (22 تلميذة بالصف الامش 
الابتدائي و(23) تلميذة للصف السادس تم احتيارهن بصورة قصد يتل وستخدمت الاح المج شه 
التجريي لقياس اثر استخدام أسلوب العصف الذهي وتم ضبط متغير العمرالرمي ومتغير الذكاء. وشلت 


أدوات الدراسة احتبار المصفوفات المتتابعة الملون لحون ريفن («۷eهR.[)‏ سکیم التلميذة لمايكل 


بست (ا8us‏ ما)رM)‏ إضافة إلى برنامج أسلوب العصف الذهبي واخحتباراته الت لية|(الطذي أعدته 
الباحثع. وقد أدئ تدريس تلميذات المجموعة التجرييية من ذوات صعغوبات التعلم باس هداما ت 
العصف الذهن إلى تحسن إدراك المقروء لديهن أكثر من تلميذات امحموعة الضابطة. ۹ 


وسعت دراسة الحسن ( 2005 ) إلى التعرف على فاعلية إستراتيجية تدريس الأقران في إكسلة 
التلاميذ الدسلسكيين للكلمات الأكثر تكرار وقدرتم على الاحتفاظ بها وتعميمها. واستخدمت الباحثة 
(تصميم التقصي المتعدد) كمنهج لدراستهاء وتكونت العينة من (6) تلاميذ (3 ذكور» 3 إناث) من 
الصف الأول الابتدائي الذي يعانون من الدسلسكياء قسموا إلى (3) ججموعات قي كل محموعة تلميذين 
أحدها مدرس والآحر متلقي» وقد أحريت الدراسة قي غرفة فارغة قي المدرسة الابتدائية بواقع ( 3) 


جلسات امبرعياء كل اة مدا تمت سافة مت قدت الدرامة دجا إجرايا لكفة اس تدا 
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وأحرى امد (2006) دراسة للكشف عن فعالية استخدام استراتيجية الاكتشاف الموجه في تنمية 
مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ الذين يعانون من الدسلسكيا. وقد طبقت التجربة على عينة من 
تلامیذ ١‏ السادس الابتدائي بإحدى مدارس مدينة ميس مشيط بالمملكة العربية السعودية» وأعد 
E O‏ واحتبارات محكمة ودليل للمعلم لاستخدام هذه الإستراتيجية وكشفت نائج 
الدراسة عن ا هذه الإستراتيجية وتناسبها مع طبيعة مهارات القراءة الصامتة الي تتطلب 
الجهد من قبل التلميذ واک والإرشاد من قبل المعلم. 

كما هدفت دراسة $ إلى التحقق من فاعلية استخدام القصة المسجلة على 
الأقراص المدجحة )٥7(‏ في علاج اقرا الجهرية لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي على مستوى 
تعرف المقروء والنطق به. ولتحقيق أهدافل(الهرا قر استخدم الباحث المنهج شبة التحريي المعتمد على 
تصميم الجحموعتين التجريبية والضابطة» r‏ ا 0 م ات الق 
الابتدائي تم تقسيمهم بالتساوي ليمثلوا ابجحموعتين التجريهة والضابطة. وكشفت نتائج الدراسة عن ظهور 
تحسنا ملحوظا لدى تلاميذ الجموعة التجريبية دونا عن تل9 حموعة الضابطة ي الصعربات التالية: 
الحذف والإضافة والاستبدال والقكرار والقراءة المتقطعة والتوقفا چك إلطاً وعدم التفريق صوتياً بين اللام 
القمرية واللام الشمسية» وعدم التفريق بين الأصوات المتشابهة نما يؤ فاعلية الإستراتيجية 
المستخحدمة. 4 

وني محال إستراتيجيات تدريس الصم قام حامد وإماعيل ( 1991) ed‏ ت إلى معرفة أثر 
استخدام إستراتيجية التعلم بالاكتشاف ف تدريس التلاميذ الصم ف المرحلة الابتدائية Ob‏ 
ومعرفة أثر الإستراتيجية المستخدمة على تحصيل أولمك التلاميذ واتجاهاتمم نحو تعلم ET‏ 
استخدم الباحثان المنهج شبه التجريي» وتضمنت العينة محموعتين تحريبيتين (13) تلميذا وتلميذة 
و (4) تلاميذ بقناء وبجموعة ضابطة مكونة من (15) تلميذا وتلميذة بأسيوط وقد طبق + 
تحصيليا قبليا وبعديا. وأشارت النتائج إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصا الجموعتين التجرييتين 
في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو تعلم الرياضيات» مما يؤ كد فاعلية الإستراتيجية المستخدمة. 

كما أحرى أبو هولا (2003) دراسة هدفها التحقق من فاعلية استخدام إستراتيجية التعلم 
التعاوني ني إكساب التلاميذ الصم للمفاهيم العلمية» ومعالحة المفاهيم البديلة لدى هؤلاء التلاميذ في ممادة 
العلوم» وتحسين التفاعل الصفي بين التلاميذ. وتكونت عينة الدراسة من (20) تلميذا وتلميذة من الصف 
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ثالغاً: ارات التي تناولت فاعلية استراتيجيات التدريس مع التلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية O‏ 

قام کل من بوتلر ول وبيرز (2001 Miller, Lee, & Pierce,‏ ,tlerاBu)‏ بتحلیل الأدبییات 
والأبحاث الي أحريت في 989Di‏ إلى (1998) في جال تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية البسيطة والمتوسطة) ت نتائج البحوث الي تمت مراجعتها أن هناك تحولاً من 
الت ر كيز على المهارات الرياضية و ين على الحسابات واستخدام إستراتيجية حل المشكلات 
DD yy‏ 
الزمن (نسبة المسائل الي يتم حلها بدقة قي الدقيقة) O‏ من المهارات الرياضية لدى هؤلاء التلاميذ» 
من جحهة أحرى أظهرت نتائج هذه الدراسة أن التلاميذ دو قة الفكرية نجحوا من خحلال التعلم 
باستخدام استراتيجيات النظرية المعرفية كالاكتشاف والاستقصا مت وأوصت الدراسة بإحجراء 
دراسات ممائلة تتناول الإستراتيجيات المستخحدمة قي تدريس التلاميذ ذ د الفكرية ق المرحلة الثانوية 
وبرامج الدمج. / 

قامت دراسة ليندر (۲,1971٤ل«4])‏ على تقييم فاعلية برنامج صممه راوس 
)۸R0us#,1963(‏ والذي يعتمد على أسلوب "العصف الذهي"'» NN GEES‏ 
من التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلم )EMR(‏ ف المدارس العادية وداحل المؤسسكا نية» 
حیث تلقی التلامیذ (30) درساً ععدل (3) دروس کل أسبوع وقام بتدریسهم ثلاثة معلمین .کی 
عينة الدراسة من (62) تلميذاء قسموا إلى (30) تلميذا ني ابجموعة التجريبية و(32) تلميذا في امجمو 
الضابطةء وتم إحضاع التلاميذ للنموذج (أ) من اختبار تورانس للتفكير الإبداعي قبل تطبيق البرنامج ثم 
النموذج (ب) بعد تطبيق البرنامج. وأوضحت نائج الدراسة تحسن تلاميذ المجحموعة التجريبية بعد البرنامج 
فيما يتعلق بستة عوامل من عوامل الإبداع السبعة وهي: الطلاقة والمرونة والأصالة الشكلية والطلاقة 
والمرونة والأصالة اللفظية» من جحهة أحرى لم يظهر أي تحسن في عامل التفاصيل الشكلية لدى التلاميذ. 
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وف عام ( 1984) أحرى الزيلعي 0 هدفت إلى التعرف على اثر إستراتيجية التعلم المبرمج 
على تحصيل التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في مادة القراءة للصف الأول .معهد التربية الفكرية للبنين بجحدة» 
وقد تم احتيار تلاميذ المعهد ليمثلوا الجتمع الأصلي للدراسةء وتم احتيار (30 ) تلميذاً من الصف الأول 
كعينة للدراسة وال قسمت إلى جحموعتين ضابطة وتحريبية متكافئتين في درحة الذكاي والعمر الزمي 
رفن ع اله افد الاخ ال رة اة رعا خاو ا وا و 0 ا 
eg Ee a GEE A ME NER OS‏ 
على التوحيهات والتعليمات» والمادة المصاحبة وهي عبارة عن كتيب يشتمل على 
الكلمات موضوح الدرى مدعمة بالصور التوضيحية» ومتسلسلة عا يتماشى مع النص المسجل. وطبق على 
اجموعتين احتبارين قبلي ييشدي واحتباراً مؤجلاً بعد مضى أسبوع على انتهاء التجربة لقياس دى 
الاحتفاظ لدى امجموعتين» و ت نتائج الدراسة تفوق تلاميذ المجحموعة التجريبية على تلاميذ الجموعة 
الضابطة قي التحصيل الدراسي .1 قدرة على تذكرها في الاختبار المؤحل» كما أظهرت النتائج أن 
استخدام التعليم المبرمج و ا 9 من التدريس العادي؛ حيث نحد أن الزمن الذي 
استغرقته المجموعة التحريبية في تعلم الوحدة 0 بينما استغرقت الحموعة الضابطة (140) دقيقة 
لتعلم نفس الوحدة أي بنسبة (1 : 3) لصالح المجمو يبية. 

وهدفت دراسة بويل (1996,ء1ره8) إلى التعرف لل ى)أثر استخدام إستراتيجية الخريطة الذهنية 
المعرفية على إدراك المقروء لدى التلاميذ ذوي الإعاقات البسيطة رفوا الإعاقة الفكرية البسيطة وذوي 
صعوبات التعلم). وقد استخدم في هذه الدراسة المنهج التجريي لعي ۸ وتم تطبيق البرنامج 
والاختبارين القبلي والبعدي على عينة مكونة من (30) تلميذا» حيث اع 
إستراتيجية الخريطة المعرفية على تزويدهم بسلسلة من الخطوات الي يعكن إتباعها # ذهنية معرفية 
أثناء قراعتمم؛ كما استطاعوا إكمال الخرائط المعطاة بشكل مستقل ودقيق» وعلى الرغم E‏ أداء 
التلاميذ على الاحتبار البعدي لم تظهر أي تغييرات حقيقية» كما أن التلاميذ ET‏ 
الجديدة قي الإحتبارات» ولم يتمكنوا من نقل حبراتمم إلى موقف جديد؛ إلا أن الدراسة توص الان 
التلاميذ ذوي الإعاقات البسيطة .عقدورهم تحسين قدرتم على إدراك قراعتم للنصوص القصررة عن 
تدريسهم باستخدام هذه الإستراتيجية. 

کما أُحری کل من می ر کل و کولنز وشوستر وکر = برigl «Miracle, Collins, Schuster)‏ & 
)Grisham-Brown, 1‏ دراسة مقارنة بين فاعلية تدريس الأقران والتدريس المباشر من خلال المعلم» 
وأثر إستراتيجية تدريس الأقران في اكتساب المعلومات والحافظة عليها لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية» 


التلاميذ باستخدام 
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قام سبنسر وبالبون (2002 ,¡0ط[ھ8 & ١ءء«ءم؟)‏ .مراجعة نتائج الدراسات والأبحاث خلال ما 
يقرب من (30) عاماً حول إستراتيجية تدريس الأقران وقد أظهر تحليل الدراسات أن تدريس الأقران الذي 
قام به التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية يفيدهم كما يفيد التلاميذ العاديين» وأعطت الإستراتيجية الفرصة 
للتفاعل الاي بينهم وبين العاديين الأمر الذي ساعد على تحسين اتحاهات العاديين نحوهم؛ كما أظهرت 
الدراسات قاعاة O TG o‏ 
فصول عادية أو 2 فقد حح ذوي الإعاقة الف كان دة الأ ا (عبر 
الأعمانة كا ا ادل أدوار كل من المعلم والمتعلم الأمر الذي زاد من تقتهم بذاتمم وتققديرهم 
اء وتمكنوا من أن يعلم كل حر مهارات الحياة اليومية ومساعدة الذات وإحراء الإإسعافات 
الأولية» كما ساعدت الإستراتی ®6 إو على مراقبة الذات وتحديد الأهداف كأساليب لتحسين 
المهارات الاجتماعية والأكادمية» ف O o‏ والمعلم على استخدام وقت المحصص للتدريس بشكل 
أكثر فاعلية أثناء تقديم التدريس الفردي والحافظةظ التعلم وتزويد التلاميذ بالتغذية الراحعة الفورية» 
ويمكن القول إن تدريس الأقران تعد إستراتيجية بمكر(لاهوضادة منها بشكل ناجح في سد الحاحات 
الأكاديية والاحتماعية لشن التلاميذ. 

ومن الدراسات الحلية الحديثة في هذا الجال دراسة Osu‏ 20 وال هدفت إلى التععرف 
ل له یری ری ارا ل کت ونا ری اک بدرحة متوسطة بعض 
الكلمات الوظيفية ذات الأهمية قي حياتمم» وقدرقم على الاحتفاظ 93 ستخدمت الباحثة 
(تصميم التقصي المتعدد) كمنهج لدراستهاء وتكونت العينة من (6) تلاميذ (3ذ 0 ) من ذوي 
الإعاقة الفكرية المتوسطة تنراوح نسبة ذكاءهم بين (35 _55) وتتراوح أعمارهم بين"( 0 1) قسموا 
إلى (3) بجحموعات» ف كل جموعة تلميذان أحدهما مدرس والآحر متلقي. وقد قدت الذرا e.‏ 
م مرا درو ا و فا ال وت وا ا ا ا 
الإستراتيجية في إكساب التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية بدرحة متوسطة الكلمات الوظيفية» وقدرقم 
الاحتفاظ بها وتعميمهاء إذ استطاع جيع التلاميذ الوصول إلى الملستوى المطلوب (نسبة الاستجابة 
الصحيحة 06100 )> نما يو كد فاعلية الإستراتيجية المستخدمة. 

وقامت حامد (1994) بدراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام الحاسوب قي إكساب التلاميذ 
ذوي الإعاقة الفكرية بدرحة بسيطة بعض المفاهيم الرياضية الأساسية مقارنة بالتدريس الصفي العادي. وقد 
تألفت عينة الدراسة من (40 تلميذا وتلميذة منهم (24 ذكور - 16 إناث) تراوحت أعمارهم الزمنية 
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وقي دراسة قام بها كل من كارلي وهيتشكوك (2000 ,0kهء‏ ط1٨۳‏ & راإه٥)‏ هدفت إلى معرفة 
اثر استخدام الحاسوب في تعليم المهارات الأكادعية المبكرة» حيث استخدمت الطريقة التجريبية مع عينة 
مكونة م50 أطفال يعانون من قصور واضح في المهارات الإدراكية واللغوية ومهارات السلوك التكيفي»› 
وکانوا قد مات التربية الخاصة من حلال غرف المصادر قي مرحلة ما قبل المدرسة» وقد احتيرت 
المهارات ع الأشكال» والألوان» والأعداد» وقراءة معلومات بسيطة ( كالاسم» رقم 
الهاتف» العنوان)» وأشارت كتا إلى أن استخدام الجحاسوب ف تعليم المهارات الأكاديية المبكرة كان له 
اثر ذو دلالة إحصائية لصاح 0 

کما قامت دیاب 20017 هدفت التعرف على الفروق في اكتساب التلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية بدرحة بسيطة مهارت x>‏ باستخدام الجاسوب بالمقارنة مع التدريس العادي. 
وقد تكونت عينة الدراسة من ( 28) e i‏ من ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة» تم تقسيمهم 
بالتساوي إلى محموعة تحريبية درس من خلال الحاس ك ضابطة تتلقى التدريس الصفي العادي. 


وقد أشارت النتائج إلى وجحود فروق ذات دلالة إحصائية الجموعة التجريبية مااي كد فاعلية 


إستراتيجية التدريس با لحاسب الآل ق تدريس التلاميذ ذوي الإعاة 

وهدفت دراسة اونيل ودالتون )2002 (O'Neill & Dalton,‏ #المهارات الإدراكية لطفل 
وطفلة من ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة عند تعليمهم مهارات ما قبل انرا چو قصص مألوفة 
تعرض عليهم بالحاسوب مصورة وملونة بألوان حذابة مع صوت يحكي القصة» م ¿ الطففل أن 
يروي ما يرى في الصورة أمامه» واستمرت التجربة مسة أسابيع» وأظهرت eS‏ 
الطفلين باستخدام الحاسوب. % 

وقي هذا السياق أجرت القحطاني (2004) دراسة هدفت إلى التعرف على الفروق ي e‏ 
التلميذات ذوات الإعاقة الفكرية بدرحة بسيطة مهارة القراءة باستخدام الجاسوب مقارنة ممع التدري 
الصفي العادي. وتكونت عينة الدراسة من (60) تلميذة تم تقسيمهم بالتساوي إلى جحموعة تجريبية درس 
من خلال الحاسوب» وجحموعة ضابطة تتلقى التدريس الصفي العادي. وقد أشارت النتائج إلى وجحود فروق 
ذات دلالة إحصائية لصا اججموعة التجريبية الي استخحدمت الحاسوب في اكتساب مهارة القراءة. 

وأحرى حونسون وديفيد (04۷14,1981 & ١0ءطه[)‏ دراسة هدفت إلى التععرف على أثر 
استخدام إستراتيجية التعلم التعاون قي التحصيل الأكادعي والتقبل الاحتماعي بين التلاميذء وتكونت عينة 


© 
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من جاكوز وويلتون (1997 W!1,‏ & 6۹uesه[)‏ دراسة هدفت إلى معرفة أثر 
استخدام استرانی دارم التعاون على التقبل الاحتماعي من قبل التلاميذ العاديين نحو زملائهم من ذوي 
الإعاقة الفكرية البسیطة؟ ارما على التحصيل الدراسي لدى ذوي الإعاقة الفكرية» حيث تكونت عينة 
الذراسة من (24 لميا EOF‏ الفكرية البسيطة تتراوح أعمارهم بين (1189) عام 
ملتحقين ببرامج الدمج الملحقة لدا لیدبت نصفهم يدرس ني فصول خاصة» والنصف الآحر يدرس تي 
فصول عادية. وتم احتيار عينة عشوائية مر(ال اميل العاديين للمشا ركة تي برنامج التعلم التعاون التحريي 
مع ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة» بينما e‏ العاديين كمجموعة ضابطة. وقد أبدى التلاميذ 
الو ا ا و ا جاع ا من ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة بصرف 
النظر عن طبيعة بيئاتم التربوية الخاصة السابقة» ولم يظهر قبل لدى التلاميذ العاديين في الفصول ال 
تضم المحموعة الضابطة. كما أكدت نتائج الدراسة على فاعلیة لاپاچ التعلم التععاون قي تدريس 
التلاميذ من ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة. 03^ 

ومن الدراسات الحلية والحديثة في هذا الجال دراسة (منصورء 99 هدفت إلى التععرف 
علي فعالية التعلم التعاون على التحصيل الدراسي وبعض المهمارات الاجتماعية 
والعلاقات الاجتماعيةء والمهارات المتعلقة بالمدرسة) لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. ll‏ 
الهدف تم اار عة و ا ور ا من ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلم من 3 
الابتدائية مدينة الرياض» وتم تقسيمهم إلى مموعتين متساويتين» جحموعة تجريبية يتم تدريسها با كا 
إستراتيجية التعلم التعاون» وجموعة ضابطة تدرس بالأسلوب المعتادء وتم تطبيق اختبار تحصيلي ومقيا 
تقدير المهارات الاحتماعية قبل وبعد الانتهاء من التدريس» وأشارت نتائج الدراسة إلى أن أفراد المجموعة 
A‏ قي التحصيل الدراسي والمهارات الاحتماعية عن أفراد الحموعة الضابطة نما يؤ كد 
فعالية هذه الإستراتيجية مع التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 
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وأحرت وارحر (1990,إءعإ04) دراسة اعتمدت التدحل لبن على الإحراءات السلوكية المعرفية 

ذات العلاقة بالمهارات الاحتماعية اللازمة للتوافق المهيْ للمراهقين ذوي الإعاقات البسيطة (الإعاقة الفكرية 
البسيطة» صعوبات التعلم» الاضطرابات السلوكية) وقد ركز البرنامج على النواحي التالية: 

- استخدام إستراتيجيي حل المشكلات ولعب الدور مع بحموعة من ذوي صعوبات التعلم. 

- استخدام المراحعة السلوكية مع بحموعة أحرى من ذوي صعوبات التعلم. 
- م إستراتيجيي حل المشكلات ولعب الدور مع ججموعة من ذوي الإعاقة الفكرية. 

3 ستراتيجيات مشت ر كة مع بجموعة أحرى من ذوي الإعاقة الفكرية. 
- استخدام e DIT‏ من ذوي الاضطرابات السلوكية. 


- استخدام جمیع الا پانيجيات مع جميع الفغات المختلفة. 
وتوصلت نتائج الدراسة إلى فعاللة إإلإستراتيجيات المختلفة في تنمية المهارات الاجتماعية الخاصة بالعمل 
للمراهقين من فغات الإعاقة الحم لاو جرد فروق دالة بين فقات الإعاقة الثلاث» حيث كان ذوي الإعاقة 
الفكرية أكثر احموعات تحسنا عند تقييم تلات اليفامج 


وهدفت دراسة لونحون (1995 e‏ مدى اكتساب وتعميم المهارات الاجتماعية 


لدى عينة من التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة ع برنامج عمل ولعب جماعي مع تلاميذ 
عاديين لمدة أسبوع» حيث تكونت عينة الدراسة من (12) ا ا 


و 
(55- 72)» كما تراوحت أعمار التلاميذ مابين 7© زت إجراءات البرنامج على: 
نمذجة السلوك الاجتماعي المناسب اقا أو فل وإستراتيجية لعب الاب لمارسة السلوكيات المقبولة 
احتماعياء والقغذية الراجعة والحث رالتلقين SCS ASR ED‏ 
(6) أسابيع بعد تطبيق البرنامج» وأشارت نتائج الملاحظة البعدية للسلوك الاحتماعئ إل : جود فروق دالة 
بين ججحموعة برنامج العمل وجحموعة برنامج اللعب الجماعي في اكتساب المهارات الاحتماعية» صحيث كانت 
المهارات المكتسبة من خلال اللعب أفضل» من حهة أخحرى م يقوم التلاميذ بتعميم لياراك اک 
المكتسبة في فترة المتابعة. 0 

أما دراسة غون والمراغي (1995) فقد هدفت إلى a‏ 
باستخدام العروض العملية من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة على تحصيل التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية ي 
مادة العلوم» وقد أحريت التجربة على تلاميذ معهد التربية الفكرية بالمدينة المنورة» حيث تم تدريسهم 
باستخدام العروض العملية من حلال الدوائر التلفزيونية المغلقة الي تقوم على الشرح والتكرار» وممارسة 
أنشطة العلوم الحسية بصورة مبسطة ليتمكنوا من خلالها من فهم أساسيات العلوم. وأظهرت نتائج الدراسة 
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وأحرت واتلي (2006 ,ر1٤1‏ ۷) دراسة هدفت إلى تقييم فاعلية برنامج يقوم على استخدام 
إستراتيجية لعب الأدوار في تنمية الوعي بالذات ومفهومها لدى (13) تلميذاً من ذوي الإعاقات التعلمية 
البسيطة رفوي الإعاقة الفكرية البسيطة وذوي صعوبات التعلم) في جيع المراحل الدراسية» حيث طبققت 
عليهم (7) كزت على تعليم التلاميذ ما يتعلق بإعاقاتمم من خلال التدريب على: مفهوم الذات 
واكتشافها وحل المشگلات ومهارات السلوك التكيفي. فحينما يستطيع التلميذ فهم ذاته يصبح من السهل 
عليه أن يتصاح مع قدرا هك تاحية ونقاط ضعفه من ناحية أخرى ويصبح مستعداً بشكل أفضل لمسايرة 
التحديات الي تواحهه ق المد نزل والبيئات الأحرى. وقد استخدم في هذه الدراسة المنهج التحريي 
للعينة الواحدة وتم تطبيق الاختبار i‏ بعدي باستخدام مقياس هارس (کا٣8])»‏ كما استخدم في 
البرنامج نصوصاً لمساعدة التلاميذ على فهلإ مهو إت التعلم لديهم وفهم اختلافهم عن الآحرين؛ ورغم أا 
ر و الدروس A‏ هؤلاء التلاميذ إلى الإرشاد والدعم والتشجيع 


والتوحيه عن طريق توفير ججحموعة من التدريبات الخاص بط إعاقامم. وقد بنيت هذه الدروس على أساس 
تحديد الأهداف» وتقييم التلاميذ» وتشجيعهم على لعب | في مواقف تفاعلية قابلة للتطبيق قي مواقف 
الحياة الواقعية» وهذه الأدوار تتضمن التفاعل بين المعلم والتلميد ا ا وزمیله»کما تتضمن ردود فعل 


سلبية وإيجابية مع تزويدهم بالتغذية الراحعة لكل دور» ومساعدقم © وتقييم تحصيلهم النهائي. 
وقد كشفت نتائج الدراسة عن حدوث تحسن ملحوظ لدى التلاميذ في ei‏ على عبارات مقیاس 
هارس (ء۲ه1])» كما أظهرت ملاحظات المعلم ارتفاع الوعي بالذات لديهم. 

وأحرت برغوث (2008) دراسة لتحقق من فاعلية برنامج قائم على e‏ 
الموحه في إكساب التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية بعض المهارات الرياضية مثل ا ب 
الأحجام- الأشكال - الأعداد... ال)» وقدرتمم على الاحتفاظ ها وتعميمها. وقد أعدت الا اكا 
ال ا لتحديد المهارات الرياضية لدى التلميذ ذو الإعاقة الفكرية» واستخدمت للمنهج التحربى 
للعينة الواحدة ذات التطبيق القبلى والبعدى» وتوصلت نتائج الدراسة إلى وحود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى (0.05) بين متوسطي درحات الجحموعة التجريبية في القياسين القبلى والبعدى على مقياس 
المهارات الرياضية لصاح القياس البعدى» نما يدل على ارتفاع مستوى المهارات الرياضية عند هؤلاء التلاميذ 
بعد تطبيق البرنامج» الأمر الذي يؤ كد فاعلية الإستراتيجية المستخدمة. 
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وهدفت دراسة قوفين و ديومان (2007 ٥u,‏ & ١۷e۸ں6)‏ إلى الكشف عن فاعلية استخدام 
إستراتيجية التعلم القائم على المشروع ق تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة. واستخدم الباحثان 
(تصميم التقصي المتعدد) كمنهج للدراسة» وتكونت العينة من (7) تلاميذ (3 ذكورء 4 إناث) من 
امجموعة العمرية مابين (76 ) سنوات تم اخحتيارهم هذه الدراسة التجريبية من فصول التربية الفكرية 
ا وی ا و ت ر کو ی 06 ا وا اة 
أسبوعين يف تقريباً؛ وال هدفت إلى تدريب التلاميذ على التمييز بين أنواع الحلوى الي تباع في 
محلات الحلويركيهومعرفة العمال الذين يعملون قي تلك المحلات والأدوات الي يستخدموما» كما هدفت 
الدراسة إلى 0 على مهارات البيع والشراء. وقد توصلت نتائج الدراسة إلى حصول التلاميذ 
على درحات أداء مرتفطة واتار البعدي أفضل من أدائهم في الاحتبار القبلي للتجربة» كما استطاع 
التلاميذ الاحتفاظ ما تعلموه ل «هن اشرو ع» وقد أكدت الدراسة على فعالية إستراتيجية التعلم القائم على 
المشروع وأحميته بالنسبة للتلاميذ د الفكرية البسيطة حيث يمكنهم ذلك من تعميم ما تعلموه في 
الواقف الاجتماعية الحديدة» ما يساعدهم(ه) التهضئة الاحتماعية السليمة بالعمل على تكامل المدرسة 
واججتمع» كما أوصت الدراسة باستخدام O‏ الفصول لدعم العملية التعليمية ؤلاء التلاميذ 


ودراسة الأشياء المحرطة بمم. 2 
ثالغا:الدراسات التي تناولت المعوقات التي تحول دون e‏ لبعض استراتیجیات 


التدريس: ۸9 

E‏ ا 

وقد استفادت الباحثة من هذه الدراسات بوجه عام ثي نواحي منها: تحديد الم 
الدراسة» وإعداد بنود احور الثاني لأداة الدراسة وضبطها وتطبيقهاء والوقوف RG‏ 
الإإحصائية المناسبة للبحث الحالي» وتدعيم الإطار النظري والاستفادة من المصادر ٤‏ 
تلك الدراشبات. 

إن أقدم الدراسات ق جال الكشف عن واقع استراتيجيات التدريس المستخدمة مع ذوي کک 

الفكرية حسب علم الباحثة ما قام به السرطاوي (1994) حيث أحرى دراسة هدفت إلى الكشف عن 
استراتيجيات التدحل المستخدمة من قبل معلمي كل من المدارس العادية ومعاهد التربية الخاصة قي منطقة 
الرياض التعليمية» وقد ركزت الدراسة على مدى استخدام هذه الاستراتيجيات وفيما إذا كان هناك 
احتلاف في استخدام هذه الاستراتيجيات باحتلاف المدرسة والمؤهل والخبرة. وتم تطبيق الدراسة على عينة 
مكونة من ( 202) معلماً منهم (126) معلما من معلمي المرحلة الابتدائية 06 مما ن این 
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کی 

dd‏ إلى رصد مشكلات منهج مرحلة التهيفمة 
مصنفة على أربعة حاور را امحتوى» المعلم وطرائق التدريس» التقوم )» حيث أجرى استطلاعا 
لرأي (98) من معلمي الترية الفك©5ر) من امو حهين اتربوين عدينة الرياضء وخحلصت نتائج الدراسة 
إلى أن أهم مشكلات منهج مرحلة التهيئة(لتهاقة لمعلم وطرائق التدريس كانت: قلة الدورات التدريبيية 
o‏ تمرة لاحتياجات المعاهد من قبل مسئولي الوسائل 
بإدارة التعليم» وعدم توفر الكتب والمراحع الي تتضمل اسراتيجيات التدريس جحديدة ذوي الإعاققة 
الفكرية» وكثرة عدد الطلاب ق الفصل لا تكن معظم تربية الخاصة من استخدام استراتيجيات 
التدريس الحديثة» وندرة الوسائل التعليمية المناسبة للتدريس في لتربية الفكرية» وعدم صلاحية البيئة 
المكانية لتنفيذ التدريس (مباني ‏ صالات ‏ ملاعب حدائق)» وإ بش الخبرات النشطة (التعلم 
عن طريق اللعب)» أما أهم مشكلات منهج مرحلة التهيئة المتعلقة بامحتوى ف EET‏ 
التجديد والتطوير قي محال التربية الخاصة» وبقاءه مدة طويلة دون تطوير» وعدم ر ت ال يتضمنها 
عواقف الحياة اليومية» و كون بعض الموضوعات لا تتناسب مع المستوى العقلي للتلاميذ. ١‏ 

وهدفت دراسة الصمادي والسرطاوي والحيلوان والقريون (2001) إلى التعرف على 0ه فاعلية 
مراكز التربية الخاصة قي دولة الإمارات العربية المتحدة» حيث طبقت الدراسة على جميع المراكز 
والتطوعية وعددها ( 8 ) مراكزء واشتملت العينة على جيع مدراء تلك المراكز و(82) معلما ومعلمة 
وقد كشفت نتائج الدراسة إلى المشكلات الي تحد من فاعلية التدريس من وحهة نظر المعلمين ومن ذلك 
استخدام استراتيجيات التدريس المتنوعة مع التلاميذ ذوي الاحتياحات الخاصة كانت كالآت مرتبة حسب 
أهميتها: التباين في قدرات التلاميذ» وكثرة عددهم ق الصف» وغيابمم المتكررء والمشكلات السلوكية لدى 
التلاميذ. أما أهم المشكلات واليَ تتعلق بالمعلمين فكانت: نقص الدورات التدريبية وإن وحدت فإها تتسم 
بالنظرية أكثر من التطبيق» وعدم التخحصص في التربية الخاصة» ونقص خبراتمم في حال الإعاقة ونقص 
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ويو اسالسياق هدفت دراسة (وهبة2008) إلى الكشف عن جوانب القصور في عناصر العملية 
اتی ي دار ل الفكرية .ححافظة سوهاج» ومن ثم تقديم تصور مقترح لكيفية تطوير تلك المدارس 
قي ضوء الا تحاهات اتراو يةامعاصرة لتربية وتعليم ذوي الإعاقة الفكرية؛ حيث تم تطبيق استمارة مسح 
مدرسي بغرض التعرف على بان والتجهيزات والإمكانات المتوفرة بهذه المدارس والكشف عن 
حوانب القصور؛ كما تم إحراء | لإرأي (270) من أولياء الأمور والمعلمين والمدراء والملوحهين 
التربويين والأحصائيين (الاجتماعيين والشكع. س التربية الفكرية في حافظة سوهاج وعددها (4) 
مدارس موزعة على (4) مدن تلفة هي: وشطورة» وحرحا. 

وقد أظهرت نتائج الدراسة قصور عناصر | تعليمية قي تلك المدارس والمتمثلة قي: المناهج 
والمقررات الدراسية» والتقنيات والوسائل التعليمية» والتقو باي المدرسية والبيغة الصفية والتجهيزات» 
والاستراتيجيات التدريسية حيث أظهرت نتائج الدراسة عدم ابجاو 
حديثة وغير تقليدية تساعد في تعليم التلاميذ بشكل فعال» من حهة أً 
عده عوامل تقف خلف القصور في استخدام استراتيجيات التدريس لعل من أكهاس المعلم نفسه وأسلوب 
إعداده وتدريبه وعدم امتلاكه لمهارات استخدام استراتيجيات التدريس المختلفة نه المعاقين فكرياء 
وخوفه من الإحلال بنظام الفصل نتيجة تطبيق طريقة تدريس حديدة» وعدم وضوح الا پل لدی کر 
من العاملين بتلك المدارس» وصعوبة المناهج والمقررات الدراسية مقارنة عستوى التلاميذى 0 
يعانون من إعاقات عقلية شديدة أو مزدوحة داحل الفصول» ووحود قيود إدارية تحد من عمل ې 
والعاملين داحل المدرسة» وسلبية أولياء أمور التلاميذ وعدم تعاومُم مع المعلمين بالقدر المناسب» وجمو 
حطة الدراسة .مدارس التربية الفكرية وعدم مساير تما للاتجاهات المعاصرة لتعليم المعاقين فكرياء وقلة الحوافز 
والمكافآت للمعلمين»ء من حهة أحرى أوصت الدراسة بضرورة توظيف الاستراتيجيات التدريسية الحديثفة 
قي تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية ومنها: التعلم التعاوني» وتدريس الأقران والناقشة والعصف 


الذهيٰء» والتقليد وامحاكاة» وإستراتيجية المشروع» والتعلم باللعب ونمثيل الأدوارء والممارسة العملية» والتعلم 
الذات والتدريس من حلال القصة. 


ادام اس اجات 


أظهرت نتائج الدراسة أن هناك 
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وحاولت دراسة حادك (2001,٥)ل6a)‏ تحديد مدى معرفة معلمي التعليم العام بأفضل 
الإإستراتيجيات التدريسية المستخدمة قي فصول الدمج الملحقة بالمدارس العادية» كما سعت الدراسة إلى 
معرفة مدى استخدام تلك الاستراتيجيات من قبل المعلمين» وشملت تلك الإستراتيجيات: (التدريس 
الجماعي» وإستراتيجية تدريس الأقران» وإستراتيجية التعلم التعاون)» وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن 
المعلمين بوحه عام كانوا على دراية بالإستراتيجيات التدريسية الي نمت الأغات فال فط غين 
قيامهم با#جدامهاء من حهة أحرى أظهرت الدراسة وحود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
استجابات عي اسة تعزى إلى اخحتلاف متغير التدريب لصاح المعلمين الذين تلقوا التدريب لمناسب من 
خلال حضور دسر ل والندوات في محال الإستراتيجيات التدريسية. 

کما هدفت دراسق ماران (12,2003اHa)‏ إلى التعرف على مدى معرفة وتطبيق معلمي 
التلاميذ ذوي الحاحات الخا نل ألخدمة) والمعلمين المتدربين (ما قبل الخدمة) لأفضل الممارسات 
التدريسية والتربوية عند التعامل e‏ ذوي الحاحات الخاصة وتلبية احتياحاتمم قي مدارس الدمج. 
وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن المعلمین عل ن قاعدة معرفية حيدة عن أفضل الممارسات التدريسية» 
كما ركزوا على أهمية التعلم التعاون» i‏ وبتاء وتعديل السلوك كاك ر الممارسات 
فعالية» من جحهة أخحرى أشارت نتائج الدراسة إلى أن د التربوي الجامعي قبل ممارسة المهنة كان ذا 
تأثير إيجابي على فعالية التدريس. 

وقي بحال الكشف عن واقع استراتيجيات التدريس A‏ في مدارس التعليم العام كانت 
دراسة برقو ( 1983) من أقدم الدراسات الي وحدقا الباحثة, حي کل تقییم استراتیجیات 
التدريس العامة المتبعة في المدارس المتوسطة للبنين مدينة الرياض» والتعرف مکی تراتیحیات و 
اللستخدمة ومعوقات استخدامهاء وتوفير أداة مقبولة لتقييم استراتيجيات التدري ا 
ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهج المسحي الوصفي من خلال استبانه ۹ معلمي 
المتوسطة ومديريها ووكلائهاء وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن الاستراتيجيات المستخدمة ف 
المناقشة» الأسئلة» الاستقراء» القياس» التجحارب المعملية» الععرض العملي» وأن الاستراتيجيات غك 
اللستخدمة هي: حل المشكلات» والمشروع» والوحدات» إعداد التقارير» وإستراتيجية تمثيل الدور» < 
المبرمج» التدريس المصغر والاستكشاف. كما أشارت النتائج إلى أهم معوقات الاستخدام وهي: عدم إلمام 
المعلمين باستراتيجيات التدريس العامة ولاسيما الحديثة منها. وكثرة نصاب حصص المعلم وطول المقررات 
واهتمام الإدارة المدرسية بإتمام المقرر أكثر من الاهتمام بنوعية الإستراتيجية وأن التنظيم الحالي للمنهج لا 
يساعد على تطبيق كثير من الاستراتيجيات الحديثة وال تحتاج إلى زمن أطول من زمن الحصة الحاليةء كما 
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كما هدفت دراسة (معوضه » 1989) إلى التعرف على أهم المعوقات الي تحول دون استخدام 
معلمى مادة الجغرافيا في المدن التالية: ( مكة المكرمة والطائف وجدة ) لاستراتيجيات التدريس الحديشة. 
ر اد هذا الغرض استبانه وزعت على 5 و ا ا 


النتائج الم رهى: عدم كفاية الإعداد التربوي تطبيقيا ونظريا في جال استخدام استراتيجيات التدريس 


أثناء الدرا 
والإمکانيات اللار 


ة» وضعف التدريب أثناء الخدمة» وعدم توفر البيغة الصفية الملائمة ونقص الوسائل 
کر اب ا الموحه التربوي ومدير المدرسة بإنماء المققرر دون الاهتمام بالإستراتيجية 
المستخدمة في تقديعه» و کنر ادد التلاميذ وزيادة نصاب المعلم وطول المادة المقررة. 

وني دراسة أجراها 0 “(2005) على عينة قوامها (188) معلما من معلمي مقرر التحويد 
بالمرحلة الابتدائية لمعرفة الاسترات۵) أساليب التدريسية المستخدمة من قبلهم ومعوقات الاستخدام» 
أظهر تحليل النتائج أن المعلمين يعتمدون ت الإلقاء ومزج الإلقاء بالاستجواب وإستراتيجية 
الممارسة والبيان العملي بدرحة كبيرة في تار دی التجويد بالمرحلة الابتدائية. كما أوضحت نتائج 
الدراسة أن اقل استراتيجيات التدريس استخداما من ن¿ هي الاستراتيجيات الحديثة مثل: التعلم 
التعاون» وتدريس الأقران» والتعلم حى الإتقان» والمسابقا يالعصف الذهي» وحل المشكلات» والتعلم 
الذاتي من خلال صحائف الأعمال» وتثيل الدور؛ ق حين أن ! ار اا الان ۷ 
تستخحدم إطلاقً من قبل عينة الدراسة» كما أظهرت نتائج E‏ 
استراتيجيات التدريس الحديثة ف تدريس مقرر التجويد بالمر حلة الابتدائية مک اعا الاق 
الفصل الواحد وكثرة أعباء المعلم التدريسية وعدم توفر المواد التعليمية اللازمة الي ټۇظيفها قي نطاق 
هذه الاستراتيجيات وقلة الحوافر المادية والمعنوية لمن یبد ع أو يتميز من المعلمين كيز على 
الاستراتيجيات الحديثة قي برامج تأهيل وإعداد المعلمين في الكليات التربوية وقلة الدورات ا 
الخدمة في جحال استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة وحاحة هذه الاستراتيجيات إلى حهد كيير 
المعلم من حيث التخحطيط والإعداد التنفيذ وقصور أدلة المعلمين في توضيح كيفية استخدام 
الاستراتيجيات :ق الد ريس: 


قات الي تحد من استخدام 


وسعت دراسة (بدر» 2006) إلى الكشف عن استراتيجيات تدريس الرياضيات في مدارس 
البنات في مكة المكرمة في محتلف المراحل الدراسية» ومدى مواكبتها للعصر الحديث من وجحهة نظر 
موجهات ومعلمات الرياضيات» والطالبات- المعلمات. وعليه تم تطبيق الاستبانه على جميع موجهات 
الرياضيات قي مكة المكرمة (20موحهة)» وبجموعة من معلمات الرياضيات بالمدارس الحكومية في مكة 
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ومن الدراً ب في هذا الجال دراسة (الحمزي» 2008) الي هدفت إلى التعرف على درجة 
استخدام معلمي المرحلةة٠ i‏ ة .منطقة جازان التعليمية لاستراتيجيات التدريس الحديثة» والكشف عن 
الصعوبات الت تواحههم عندااهاتدآمها, وتكونت عينة البحث من (78) مشرفا» و(497) معلماء وقد 
دلت نتائج الدراسة في حانب BS‏ أن استراتيجيات التدريس التقليدية (الإلقاء - الحاضرة) تستخدم 
بدرجة كبيرة» كما دلت النتائج على آن XO‏ وحل المشكلات والتعلم بالاكتشاف والعصف الذهيٰ 
والتعلم التعاون تستخدم بدرحة متوسطة إلى ميف کہا دلت التتائج أيضاً على أن إستراتيجية (مثيل 
الدور) تستخدم بدرحة ضعيفة. من جهة أخحرى أظهرك ئج الدراسة أن من ابرز صعوبات استخدام 
استراتيجيات التدريس الحديثة تمثلت قي: نقص التجهيزات ئل التعليمية اللازمة ال بمكن توظيفها 
عند استخدام تلك الاستراتيجيات» إضافة إلى كثافة المحتوى بي 
لممارسة الأنشطة الي تتطلبها تلك الاستراتيجيات مع حاحتها إلى الكت 
البيغة الصفية غير المناسب وكثافة أعداد الطلاب في الصف الواحد بالإضافة إ زهادة النصاب التدريسي 
للمعلمين وتكليفهم ببعض الأعمال الإدارية لا يساعد المعلم على استخدام مثل ت تراتیجحیات»› إلى 
حانب قصور الإعداد التربوي المعلمين قبل الخدمة وقصور تدرييهم أشاء الخدمة استخدام 


° AEA 
كما حاولت دراسة (سلامة »> 1995) التعرف على أهم الصعوبات الي تواحه المعلم کک‎ 

فعاليته ق التدريس ومن ذلك التنويع في استخدام الاستراتيجيات التدريسية, وقد بلغت عينة البح 
(845) معلم من مناطق متفرقة من مال الأردن هي المفرق وعجلون وإربد وذلك من خلال إجابتهم على 
سؤال مفتوح يطلب منهم تحديد الصعوبات وبعض المقترحات المستقبلية لتلافيهاء وأظهرت نتائج الدراسة 
أن أهم الصعوبات تمثلت في: عدم تعاون البيت مع المدرسة وكثرة نصاب المعلم» وكثرة عدد تلاميذ 
الصف» وقلة الأدوات والوسائل والأجهزة وقلة الرواتب وعدم توفر الحوافز وصعوبة ضبط سلوكيات 
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وق دراسة أحريت في محافظة الإحساء قام (القحطانِ»2005) باستطلاع آراء معلمي الصفوف 
الأولية والمشرفين التربويين حول المشكلات التدريسية لدى معلم الصفوف الأولية وال تعيقه عن أداء عمله 
بالصورة المرضية» وقد تكونت عينة الدراسة من (400) معلما و(30)مشرفاء وتوصل الباحث إلى أن أهم 
ريسية الي يواحهها معلم الصفوف الأولية والمتعلقة باستراتيجيات التدريس والوسائل 
تنازلي كانت: صعوبة الابتكار والتجديد في استراتيجيات التدريس للصفوف الأوليةء 


وعدم وجود دلیل يساعده قي اختيار أنسب استراتيجيات التدريس» وثقل العبء التدريسي ما يعيق 
استخدام استراتیجيات له الحديثة» وصعوبة اختيار إستراتيجية التدريس الناسبة لتحقيق أهداف 
الدرس» وطبيعة Kel‏ لا تساعد في تنويع استراتيجيات التدريس» وضعف معرفة معلم 
الصفوف الأولية باستراتيجيات ادل ینت وعدم توافر الوسائل التعليمية بصورة كافية. 

ومن الدراسات الي سعت للكشلك ن هجوقات استخدام إستراتيجية بعينها, ما قام به مكاو 
)Maccaw, 1980(‏ حيث أُجرى دراسة a‏ مستوى الاجاهات نحو استخدام البيئة ق التدريس 
على عينة مكونة من (102) من معلمي المرحلة الاب زي ار في جميع التخحصصات بمدينة كولبس 
الأمريكية» وأظهرت تتائج الدراسة أن استخدام معلمي التلة لخاصة بالمرحلة الابتدائية للرحلات الميدانية 
التعليمية أكثر من زملائهم الآحرين في التخحصصات الأحرى» كما الي المعلمين (عينة الدراسة) رغبتهم 
n TTS‏ نائج الدراسة بعض 
المعوقات الي تحول دون استخدام المعلمين للرحلات الميدانية في التدريس e:‏ المواصلات» وعدم 
تحمل إدارات التعليم مسقولية القيام بتلك الرحلات» وعدم إعان الأهالي بأهمية الرمطالاي» ؤكنرة أعباء 
المعلمين» وقلة الأماكن الي يكن زيارتماء وتخوف المعلمين من تعرض سلامة e‏ 

وقي هذا السياق هدفت دراسة (العيوني» 2000) إلى تحديد مستوى الاتجاه نحو الر ية» 
ومعوقات استخدامها في تدريس العلوم لدى معلمي العلوم في المرحلتين الابتدائية OY Se arya‏ 
وقد تكونت عينة الدراسة من (318) معلما من معلمي العلوم ثي المرحلة الابتدائية و(187) معلما 
معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة. وقد أظهرت نتائج الدراسة امتلاك معلمي العلوم في المرحلتين الابتدائية 
e E OE E EAS‏ کک را کے ان یی ےت 
الاستخدام تمثلت في الآ : عدم توفير المدرسة للنفقات الي يحتاجحها المعلم للقيام بالرحلة الميدانية العلمية» 
وكثرة عدد التلاميذ» وعدم توفر دليل للأماكن والمنشآت الي حكن زيارقاء وثتقل الععبء التدريسي 
للمعلم» وصعوبة تقييم أداء التلاميذ خلال الرحلة» والخوف من تعرض التلاميذ للمخاطر أثناء الرحلة» 
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وحاولت دراسة الجهي (1995) معرفة أهم المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي المواد 
الاجتماعية إستراتيجية لعب الأدوار في تدريس تلاميذ المرحلة الابتدائية .مدينة حدة. واستخحدمت الدراسة 
ا منهج الوصفي التحليليء وقد تم تطبيق الاستبانة على عينة الدراسة الي بلغت (120) معلماًء وتوصلت 
نتائج الدراهة إلى أن أهم معوقات استخدام معلمي المواد الاحتماعية إستراتيجية التدريس من خلال لعب 
oy‏ ة نصاب المعلم من الحصص» وضيق الصفوف الدراسية» وعدم توفر الإمكانات 
اللازمة» وضيق روصم الدراسية وقلة عددهاء وطول المقرر الدراسى ومطالبة المشرف والمدير 
بإائە. N°‏ 

كما حاولت دراسة اللطيري“( 2005 ) الكشف عن أهم معوقات استخدام إستراتيجية التعلم 
التعاويي ق تدريس العلوم ال ري0 ة المتوسطة .مدينة الرياض. واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي 
التحليلي» وقد بلغ حجم العينة (188› مللا ES‏ وقد حلصت نتائج الدراسة أن 
(0023.6 من أفراد عينة الدراسة يستخدموت )ل ستراتيجية بينما استجاب (0076.4) من أفراد 
عينة الدراسة أَهُم لا يستخدمون هذه الإستراتيجية» فلامامكر (32) معلما أمُم لا يعرفوما أصلا. كما 
أظهرت نتائج الدراسة أن أهم معوقات استخدام معلمي اللو م)الشرعية إستراتيجية التعلم التعاوني كانت: 
اعتماد المعلم على الإلقاء» وعدم كفاية الإعداد التربوي للمعلم و و ا ا 
استراتيجيات التدريس أثناء الدراسة الجامعية» وضعف التدريب أثناء م اقتناع المعلم بمجدوى 
هذه الإستراتيجية» وعدم إتقانه مهارات التحطيط للدروس التعاونية» وعدم امتالاكيه مهارات تشكيل 
امجموعات التعاونية» وعدم توفر البيئة الصفية الملائمة ونقص الوسائل والإمكانيا زمة» وكثرة عدد 
تلاميذ الصف» وصعوبة ضبط سلو كيات التلاميذ غير المرغوبةء والضعف العام للتلاميذ عام رغبتهم في 


الدراسة» وعدم اقتناع الإدارة المدرسية واعتقادها أن هذه الإستراتيجية تتناق مع الانضباط $2 


وقد أحرى هارون (2007) دراسة نظرية هدفت إلى وضع نموذج لإستراتيجية مقترحة N‏ 
وتدريب التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية» وذلك لمساعدة معلمي ومعلمات التربية الفكرية على وضع 
تصوراتمم الخاصة أثناء تخطيطهم وتنظيمهم لعملية تعليم تلاميذهم من ذوي الإعاقة الفكرية. وقد اعتمد 
الباحث على المنهج الوصفي قي إبراز الملامح الأساسية لنموذج التدريس المقترح» حيث قدم - معتمدا على 
التطبيقات التربوية المستخحلصة من مبادئ التعلم الإشراطي - وصفاً وافياً للإحراءات التعليمية ال يجب أن 
يتخذها معلم التربية الفكرية لمساعدة تلاميذه ذوي الإعاقة الفكرية ف مواحهة الصعوبات والمشكلات الي 
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ايبد الله (2003) فقد قام بدراسة هدفت إلى تحليل حتوى الخطط والبرامج التربوية الفردية 
YS n‏ قة الفكرية» واستراتيجيات تعليمهم المطبقة في معاهد التربية الفكرية والفصول الملحقة 
بالمدارس العادية بستاطقجنوب و اا 


© 


وأشارت النتائج إلى أن التربية الفكرية يطبقون الخطة الفردية (18۴) بعناصرها المختلفة: التقييم 
الأول للطفل» المعلومات العامة «أليوّص الطبية عند الحاجحة إليهاء والأهداف التربوية(العامة) والسلوكية 
(الخاصة)» أما بالنسبة لتنفيذ اخم ال رديه فقد تبين ضعف مشار كة الأهل قي مساعدة المحتصين 
على تنفیذها» ومن حانب استراتیجيات الا تخدمة فقد أظهرت نتائج الدراسة أن الاستراتيجيات 
الأكثر ا و ا ا ا التلقين اللفظي» وإحراءات تعديل السلوك. 

كما أحرى الصمادي والنهار (2001) درا ونت إلى تحديد مستوى إتقان معلمي التربية 


الخاصة في دولة الإمارات العربية المتحدة لمهارات التدريس . ومدى الاحتلاف في مستوى إتقان هذه 
المهارات تبعا اعرا وألوهل 'واشرة وقد ت قطييى اندرا 6 سا وا 
وأظهرت نتائج الدراسة أن المهارات العامة المتعلقة بالتحطيط والتنفيذ ك فرة بشکل جید وإن ظهر 


أن إتقان مهارات التنفيذ تفوق مهارات التحطيط والتقييم» كما أظهرت E‏ إتقان المعلمات 
لكل المهارات المتعلقة بالتخحطيط والتنفيذ والتقييم أعلى من المعلمين» وأن المعلمين يناعلى درحة 
البكالوريوس أكثر إتقانا من حلة الدبلوم المتوسط كما أن المعلمين الذين تزيد حبرم اسيع سنوات 


أكثر إتقانا من تقل حبرم عن سبع سنوات. 
حاولت دراسة بن طالب الوطنية (2003) الكشف عن مدى تور التقنيات التعكيهة 


واستخدامها وإنتاحهاء وتحديد المعوقات الي تحد من استخدامها في التدريس .ععاهد التربيية N‏ 
المملكة العربية السعودية من وحهة نظر المعلمين. وقد توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج أهمها: ندرة 
استخدام المدرسين للتقنيات التعليمية» وافتقار المعاهد للتقنيات التعليمية الملائمة» وقلة إتتقاج المدرسين 
للتقنيات التعليمية الملائمة» وقلة برامج تدريب المعلم على استخدام وإنتاج التقنيات التعليمية أثناء الخدمة»› 
وعدم توفر المواد الخام اللازمة لصنع التقنيات التعليمية» وصعوبة نقل الأحهزة إلى الفصول. 
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وقي هذا السياق أحرت (بوحيمد» 2006) دراسة للكشف عن مدى توافر مهارات استخدام 
التقنيات التعليمية من قبل معلمات معاهد التربية الفكرية .مدينة الرياض. وتم تطبيق الدراسة على (124) 
معلمة من معلمات التربية الفكرية وتوصلت هذه الدراسة إلى أن المعلمات يستخدمن التقنيات التعليميية 
وعددها (26) بدرجة متوسطة وأن هناك معوقات تحول دون استخدام معلمات معاهد التربية الفكرية 


للتقنيات التعليمية» ومن أهمها (الإجحراءات المالية ال تحول دون تأمين التقنيات التعليمية - عدم توافر المواد 


الخام لإناكالتقنيات التعليمية). 

r‏ د (2005) دراسة هدفت إلى التعرف على الأدوار الفعلية ال يقوم ما المعلمون تي 
معاهد ورج ات ومقارنتها بالأدوار ال يحب أن يقوموا ها ا برنامج إعدادهم 
الأكادعي قبل التحاقهم#با ا وكذلك التعرف على أهم الصعوبات الي 
تقف في طريق قيامهم بالأدوار«التوقعة واحتياحاتمم التدريبية. وقد أسفرت نتائج الدراسة أن المعلمين 
يولون الأمية إلى تدريس المهارات ية والاحتماعية قبل تدريس المهارات الأكادمية. كما أوضحت 
الدراسة أن أهم الصعوبات تمثلت بي «(O‏ واقع العمل المدرسي وبرنامج الإعداد الجامعي» وقد 


عبر المعلمون عن حاجتهم الماسة إلى محموعة ج التدريبية قي محال الإستراتيجيات التدريسية الفعالة 
مع ذوي الحاجات الخاصة وإدارة مؤسسات التربية | 


وقامت للمنيع ( 2001 ) بدراسة هدفت إلى تقو: كتاب القراءة للصف السادس الابتدائي 
لمعاهد التربية الفكرية للبنات. وقد توصلت نتائج الدراسة أن | اال اون :0 
موضوعات متوى الكتاب قديعة» وتحتاج إلى تحديد قي تدرج عرض اتاج إيغلمية» كما آنه م بجر عليه 


تعديل منذ طباعته عام (1988)» و أظهرت نتائج الدراسة أن أهداف ر اساسا للتلميذات 
ذوات الإعاقة الفكرية بل تخص الصف السادس بنين وتماثل أهداف الصف الرابع 8 يث مناسبتها 
لمستوى التلميذات العقلي» إلى حانب عدم صياغتها بلغة واضحة وقابلة للقياس لكل ا والتلميذة» 
كما أن إحراج وطباعة الكتاب لا تتناسب مع حصائص التلميذات ذوات الإعاقة انکر د 
الكتاب (12) ا من معايير تقو المنهج سواء المتعلقة بالأهداف أو الحتوى أو التقوم IS.‏ ج 
الكتاب في تحقيق (43 معياراً. ا 
وهدفت دراسة (4«1,2002ءس11) التعرف على إدراك المعلمين العاملين مع ذوي الإعاقة الفكرية 
البسيطة لمهارات الاستخدام القن للحاسب الآلي ق التدريس» والتعرف على أهم المعوقات الي تواحه 
المعلمين والتلاميذ عند استخدامهم OE ul ID SAS AEE e E AE‏ 
مدرسة تمثل المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية في ثلاث مدن تقع في الشمال الغربي من الولايات المتحدة 
الأمريكية» وقد اتبع الباحث الأسلوب الكيفي ق البحث» وقام بتصميم بطاقات ملاحظة ومقابلة كل 
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وسعت دراسة التويجري (2007) N‏ عن دور المهنيات قي تفعيل المشا ركة الأسرية قي 


العملية التعليمية للتلميذات ذوات الإعاقة الفكرية» مرل خلال الكشف عن مفهوم المشاركة الأسرية 
وأشكالما ومعوقاتما من وحهة نظر عينة من المهنيات بلغت ) معلمة وأحصائية حدمات مساندة في 
معاهد وبرامج التربية الفكرية» وقد توصلت تتائج الدراسة إلى ل المشاركة الأسرية سلبية ودون 
اھ 


هدفت دراسة القمش (2004) إلى إعداد برنامج تدريي أثناء 0 كفاءة معلمي التلاميذ 
ذوي الإعاقة کک e‏ ذوي الإعاقة E‏ أساليب 


التلاميذ ذوي الإعاقة ا کل اساب افدر س ت و نا کر ا الت ل 
يتقنها معلمو هؤلاء التلاميذ ويحتاحون التدريب عايها مرتبة ترتيبا تنازليا حسب أهميتها لأفراد عينة : 


كما يلي: أسلوب البحث» وأسلوب تليل المهمّة» وأسلوب النمذحة» وأسلوب التشكيل. o‏ 
منهج التحريي حيث أحضعت عيّنة الدراسة المكوّنة من (40 ) معلماً ومعلمة والمورّعين على ججموعتين 
تحريبية وضابطة لقياسين أحدهما قبل التدريب والآحر بعد التدريب» وتم القاس باستخدام استمارة 
الملاحظة مكونة من (35) كفاية مثلت أساليب التدريس الأربعة الي يحتاج معلمو الأطفال ذوي الإعاقة 
الفكرية للتدرب عليهاء وأظهرت نتائج الدراسة تفوق أفراد امجموعة التجريبية الذين تعرضوا للبرنامج 
التدريي في الكفايات ذات العلاقة بأساليب التدريس على امجحموعة الضابطة الذين لم يتعرضوا للبرنامج 
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لدراسات السابقة 
ا استعراض الدراسات السابقة قي هذا الفصل تعددها وتنوعهاء وقد حرجت الباحثة 
من مراجعتها Sv‏ التالية: 

ك لم تحد الباحثة “ SS a E‏ 
الفكرية للاستراتحيات التهاأيييية السبعة عشر الي تناولتها الدراسة الحالية أو بعضا منهاء ومعوقات 
استخدام تلك و هذا ما يعطي الدراسة الحالية تميزا وانفرادا من حيث استطلاع 
آراء المعلمين حول o‏ 

- كانت الدراسات الي أثبتت فعالية ا ريس المختلفة مع التلاميذ العاديين قد طبقت 
جميعها على تلاميذ المرحلة الابتدائية لتشابه a‏ ااك ا وا 
مع حصائص التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية إلى حد 

- دلت الدراسات التجريبية الي أحريت لاستقصاء أثر ي و اکت م الا ر ا ات 
التدريسية المختلفة سواء مع التلاميذ العاديين أو ذوي الحاحات E@‏ ذوي الإعاقة الفكرية» 


إلى نتائج حاسمة لصاح الإسترابحية التدريسية ال سعت كل دراسة کا الدراسات إلى 


استقصاء أثرها» حيث تأ كدت فعاليتها وأوصى باستخدامها. 


- كان منهج البحث المستخدم قي دراسات احور الأول والثان والثالث هو المنهج اللجركي قي حين 
استخدمت الدراسات الواردة ق احور الرابع المنهج الوصفي التحليلي وهو المنهج الذ a‏ 
الدراسة الحالية. XN‏ 

- استخدمت الدراسات ذات المنهج التجريي جيعا التصميم الذي يقوم على الجموعات 4 
»Design(‏ ماعدا دراسة كل من: (الحارثي2007)» ورالحسن» 2004)» و (1991,ئھل٣۴0)›‏ 
وبویل (1,1996ره8)» و کارلي وهیتشكوك (2000 ,kەەءطز8‏ & را۲ه٥)»‏ و اونیل ودالشون 
(O'Neill & Dalton, 2002)‏ « وواتلي )Whatley,2006(‏ .› وقوفین و دیوnمd‏ & (Guven‏ 


المستخحدمة ومعوقات اللاستخدام إن وحدت. 
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- استخدمت جيع الدراسات ذات المنهج الوصفي التحليلي (الاستبانة) كأداة للدراسة» ماعدا دراسة 
برقو(1983)» ودراسة السدحان (2005) حيث استخدمتا (استمارة ملاحظة للمعلمين) 
بالإإضافة للاستبانة. 

ا طبقت فيها الدراسات السابقة الي أحريت لاستقصاء أثر إستراتيجية أو أكثر 
ا عاف اندر اة يى سات اة و غر هة و اة با خد أن الو اجات 
ال سعت کش عن واقع استخدام الإستراتجيات التدريسية» أو معوقات الاستخدام ققد 
طبقت في البيئة ليه دية ما عدا دراسة سلامة (1995)» ودراسة القمش (2004) فقد طبقتا 
ا ي والسرطاوي والحيلوان والقريوت (2001) الي طبقت قي 
الإمارات» أما دراسة كل ڳر (1980 »Maccaw,‏ و حادك (2001 ,2d)eے6)»‏ و ھارتمان 

a xO فقد طبقت‎ )Hartm 2, 2003( 

© 
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9 
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في الأردن» ودراسة 


الفصل ا١‏ 


(منهجية الدراسة حرق 


86 


الفصل الرابع 


منهجية الدراسة وإجراءاقا 


يتناول هذا الفصل إيضاحاً منهج الدراسة الي اتبعته الباحثة» وكذلك وصف مجتمع وحصائص أفراد عينة 


استخحدمت الباحثة ال مي التحليلي " الذي يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع» 
و ا أ كيفياً أو كمياًء فالتعبير الكيفي يصف لنا الظاهرة ويوضح 
حصائصهاء أما التعبير کی ا ر ر ا الظاهرة أو حجمها ودرحات ارتباطها مع 

دق 1925 
ثانيا: جتمع الدراسة: 2 
يعثل مبحتمع الدراسة جيع المعلمين والمعلمات قي معاهك وريج التربية الفكرية التابعة لوزارة التربية 
والتعليم عدينة الرياض والبالغ عددهم (320) معلماً ور231 معلل كيملون في (4) معاهد للتربية 
الفكرية (شرق الرياض بنين» غرب الرياض بنين» شرق الرياض بنات» غر کک بنات)» و(41) 


الظواهر المحتلفة الأحرى " (عبيدات وعدس» 


برناجحاً للتربية الفكرية الملحقة بالمدارس العادية التابعة لإدارة تربية وتعليم 2D‏ ا 
للتربية الفكرية الملحقة بالمدارس العادية التابعة لإدارة تربية وتعليم البنات e u‏ توزىع أداة 
الدراسة عليهم بالكامل إلا من تعذر الوصول إليه أو امتنع عن الاستجابة. 0٥‏ 


ثالغا: عينة الدراسة: 
OSO Se EES‏ ومعلمة موزعين على I‏ 0 

الفكرية. 

رابعا : خصائص أفراد عينة الدراسة : 


بمكن توضيح خحصائص عينة الدراسة في ضوء متغيرات الدراسة كما يلي: 
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أً- توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا لمتغير الجنس: 
يتضح من الجدول (1) أن نسبة المعلمين تمثل ( 51.9 ) من مجحموع أفراد عينة الدراسة» بينما شل 
نسبة المعلمات ( 48.1) من بحمو ع أفراد عينة الدراسة. 
جدول رقم (1) 
توزيع عينة الدراسة وفق لتغير الجدس 


ب رادید کی ب س 
O O‏ خ#العاملين .ععاهد التربية الفكرية تمثل ( 024.2 ) من 
محموع أفراد عينة الدراسةء وأن نسبة المعلي6 ت العاملين في برامج التربية الفكرية تمشل 
(075.1) وهي نسبة كبيرة تربو نحو ثلاثة أربا و عة الدراسة: 
جدول رقم ر( 
ا د ية 


ست اس 0 
SS |‏ 


الجموع 289 


ت- توزيع أفراد العينة وفقا لتغير الخبرة: 

يبين الحدول (3) أن جموعة المعلمين والمعلمات الذين تراوحت سنوات خبرقم التدريسية ممن (5- 
10 سنوات) قد شكلت معظم عدد أفراد عينة الدراسة الحالية بنسبة (0646.0)» وجاءت المحموعة الي 
برها التدريسية ( أكثر من 10 سنوات ) قي للمرتبة الثانية بنسبة ( 41.2 > وفي المرتبة الثالفة والأخحيرة 
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جدول رقم (3 ) 
توزيع عينة الدراسة وفق عدد سنوات الخبرة 


ددست کو اوا 
10-5 سرت 
1 0.3 


ث توزيع أفراد عينة الدراسة لمعا هلاي حصوهم على دورات تدريبية في جال إستراتيجيات 


شح من دول و ان ما شت 050.27 من سای کات ا 


في محال استراتيجيات وأساليب التدريس» وهذا يشكل أكثر ا هف عينة الدراسة» بينما أشار 


(%47.8) من أفراد عينة الدراسة انم لم يتلقوا أي تدريب في جال اال راتیجیات وافلالبت النكريس: 
جدول رقم (4) ر 
توزيع عينة الدراسة وفق مدى الحصول على ک 
دورات تدريبية في جال استراتيجيات وأساليب التدريس ۱ 
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خامسا: أداة الدراسة: 
تتمثل أداة الدراسة قي استبانه أعدها الباحثة لاستقصاء آراء عينة الدراسة (انظر الللحق رقم[)» 
مستفيدة من الإطار النظري والدراسات السابقة وقد تألفت من حزأين هما: 


-الجزء الأول: وعثل معلومات عامة عن عينة الدراسة توضح (الجنس» والخبرة التدريسية» والبيفة 
اة والدوزات اندر بية: 


لراک ويشمل الحاور التالية: 
احور الأول 2 


مدی استخدام ”کل ستراتيجية من استراتيجيات التدريس من قبل معلمي معاهد وبرامج التربيية 
الفكرية .حدينة الرياض مثل: 9 التعلم التعاوني» إستراتيجية التدريس بالأقران» ا إل وذلك من 
وجهة نظر معلمي الترية الفكرية ولاه ثلالي ( داعا ا لا أستخدم)» ويشمل هذا 
شور( عبازة 1= 17. 9~ 


ويشتمل على المعوقات الحتملة الي تحول O‏ التربية الفكرية لبعض 


الاستراتيجيات التدريسية» وذلك من وحهة نظر معلمي معا التربية الفكرية .مدينة الرياض وفق 
تدرج ثلائي (شديدة ‏ بسيطة ‏ لا تعيق)» ويشمل هذا الحور(4 د6 
سادسا: صدق أداة الدراسة: کک 
1.الصدق الظاهري لأداة الدراسة : 

للتحقق من الصدق الظاهري لأداة الدراسة عرضت الباحثة الاستبانة ي صورقا 0 محموعة من 
احكمين من أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة وقسم المناهج وطرق التدريس بجامعة 
وحامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية (انظر الملحق رقم 2)» للاستفادة من مقترحاتمم وأرائهم في 
مدى وضوح العبارات ودقنهاء ومدى ارتباطها بالبعد الذي تنتمي إليه» وقد أسفرت تلك العملية عن تعديل 
في صياغة بعض العبارات» وحذف عبارات أخرى» وقد بلغت نسبة الاتفاق على جميع اور الاستبانة 
(0696) تقریبا؛ كما تم التحقق من الصياغة اللغوية لعبارات الاستبانة من خلال احد أعضاء هيئة التدريس في 
قسم التربية الخاصة وإعداد الاستبانة ي صورهًا النهائية (أنظر الملحق رقم3). 
2.صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة : 
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للتحقق من صدق الاتساق الداحلي للاستبانة تم استخدام معامل الارتباط بطريقة بيرسون لقياس درحة 
العلاقة بين درحة كل عبارة والدرحة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه» ويوضح الجحدول رقم (5) درحات 
الصدق الداحلي للاستبانة في احور الأول وال تراوحت ما بين (0.65) كحد أعلى و(0.20) كحد 
أدن وجيعها مقبولة. 
جدول رقم (5) 
معاقالات ارتباط بنود حور الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة بالدرجة الكلية للمحور 
SESEHESEEITN‏ 
2 |9179 |8 |0919 |14 04139 


ETE EOE 
SST IH EIS SI E 
OI 17 "OSO | "05566| 5 
| | Sil oss] 6 


e 


* دالة عند مستوى 0.01 
كما يوضح الجدول رقم (6) درحات الصدق الداحلي لاستباتل ور الثاني وال تراوحت ما بين 
(0.66) كحد أعلى و(0.25) كحد أدن وجيعها مقبولة. 0^ 


7 
N3 
3 
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جدول رقم (6) 
معاملات ارتباط بنود حور معوقات استخدام الاستراتيجيات التدريسية بالدرجة الكلية للمحور 


OST I7 "03609 OS 1 
03723| 19| OT 1| "O38 
TOASTS) 20 OARS 12 O36 SF 


"03090| 22| 254 14| OBST2| 6 
KEI EKE SEDIE 
OSO] 24| OSE O] 8 


* دالة عند مستوى 0.05 


# 


5 OLE E 


سابعاً: ثبات أداة الدراسة : 
تم حساب قيمة الثبات محاور الاستبانة بطريقة ی حيث كان معامل الثبات للمحور 
الأول (0.78)» وكان معامل الثبات للمحور الثان (0.85) وهةل(ايدلهمعلى أن المحوران يتمتعان عمعاملي 
ات برضن 
ثامناً: تطبيق الأداة ( الاستبانة ) ميدانياً: 
بعد الانتهاء من تحكيم الاستبانة وطباعتها قي صورهًا النهائية» وأحذ 
قامت الباحثة باستكمال الإجراءات اللازمة لتوزيعها على أفراد عينة الدراسة وقد تم a‏ 
التالية: 
- أخذ موافقة رئيس قسم التربية الخاصة على تطبيق الاستبانة. 3 
- أحذ حطاب من مدير عام التربية والتعليم .منطقة الرياض ( بنين) موحه إلى مديري O‏ 
والمدارس الملحق يا برامج تربية فكرية يحثهم فيه على تسهيل مهمة الباحثة(انظر الملحق رقم 4). 
- أحذ حطاب من المساعد للشئون التعليمية منطقة الرياض (بنات) موجه إلى مديرات المعاههد 
والمدارس الملحق ها برامج تربية فكرية تحثهم فيه على تسهيل مهمة الباحثة (انظر الملحق رقم 5). 
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- حددت الباحثة معاهد وبرامج التربية الفكرية التابعة لإدارة التعليم سمدينة الرياض من خلال م ركز 
اللعلومات بإدارة تعليم الرياض الي سوف يتم توزيع الاستبانات على معلميها. 
- وزعت الباحثة الاستبانات على معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية .مدينة الرياض وذلك ف بداية 
الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 1430-1429ه. 
- وقد استغرقت عملية توزيع الاستبانات وجمعها قرابة الشهر. 
- وعد ذلك تم فرز الاستبانات العائدة من المعلمين والمعلمات لمعرفة ممدى استيفائها للبيانات 
o‏ اطمأنت الباحثة إلى أما صالحة للتفريغ. 
وبعد Ke‏ حراء التحليل الإحصائي للبيانات باستخدام الحزمة الإحصائية للعلوم 
الاجتماعیت(88 ۸۲ 
تاسعاً: أساليب المعالجة الأحشاية: 
استخحدمت الباحثة الأساليب الاسم چ تاب أهداف الدراسة لمعالحة البيانات وهي كما يلي : 
1. معامل ارتباط بیرسون (0۸یه٥۲)‏ ® ى الاتساق الداحلي لأداة الدراسة . 
2. معامل ثبات الفا کرونباخ (ھطم۸1 (Oe:‏ لديك تمعامل ابات لأداة الدراسة: 
3. حساب التكرارات والنسب المغوية والمتوسطا 7 لإحابات أفراد الدراسة على جاور 
الاستبانة وعباراها. ® 
4. احتبار "ت" 1.۲٤81‏ لعرفة دلالة الفروق لدى أفراد 93 ة تعزى لمتغير (حنس العينة» والبيعة 
التعليمية» والتدريب) قي مدى استخدام معلمي معاهد وبرامج لتر بكري ة عدينة اوكا 
للاستراتيجيات التدريسية. f‏ 
5. تحليل التباين الأحادي " ف" ۸.0۷4 لعرفة دلالة الفروق لدى أفراد 0 تعزى لمتغير 


الخبرة التدريسية قي مدى استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية .مدينة الرياض للاسصتراتيجيات 
ي 


اة 

6. احتبار "ت" 1.۲٤91‏ لعرفة دلالة الفروق لدى أفراد عينة الدراسة تعزى لتغير (حنس XY‏ 
والبيئة التعليمية» والتدريب) في معوقات استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معا 
وبرامج التربية الفكرية .مدينة الرياض. 

7. تحليل التباين الأحادي " ف" ۸.0۷4 لعرفة دلالة الفروق لدى أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير 
ا لخبرة التدريسية في معوقات استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربيية 


الفكرية .مدينة الرياض. 
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الفصل الخامس 
نتائج الدراسة 


ية حدينة الرياض» والمعوقات الي تحول دون استخدامهم لبعض الاستراتيجيات التدريسية» 
وحهة نظر المعلمين والمعلمات بتلك المعاهد والبرامج» والذين بمثلون أفراد ججتمع الدراسة. 


ولتحقيق ا تم تطبيق أداة هذه الدراسة وجمع البيانات اللازمة من حلامهاء وتم ترميز 
© 
ومعالجة هذه البيانات» بالك أحريت التحليلات الإحصائية المناسبة. ويتناول هذا الفصل ما توصلت 


إليه هذه الدراسة من نتائج و رضعه اا 


أولا: الإجابة على السؤال ری 
ما الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة هن ة معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة 
الرياض؟ 2 
للإجحابة عن هذا السؤال قامت الباحثة بعرض e‏ لعبارات الحور الأول والذي يرصد 
الإستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرآمجألتربية الفكرية .مدينة الرياض» وهذا 
احور يتكون من (17) عبارة حيث تم استخدام التكرارات NOT‏ والمتو سطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية؛ والجحدول (7) يوضح إحابات أفراد عينة الدراسة إزاء 6 
جدول رقم (7) 
التكرارات والدسب الئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات أفراد عينة الدراسة حول 


معدل استخدام الإستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بعد ضٍ 


معدل الاستخدام المتو سط الانحراف 
الإستراتيجية : تي 
دائماً أحيانا لا یستخدم الحسابي المعياري 


أقدم معلومات لمهمة التعليمية للتلاميذ عن طريق العرض | ت | 112 | 156 20 e‏ : 

الشفهي المستمر القائم على تنظيم الأفكار وتبسيطها. % | 38.9 | 54.2 6.9 1 : 

أ بحموعة من الأسئلة الي تد ل الأفكار الرئيسة | ت | 178 104 5 

1 0.52 2.60 E E 

للمهمة التعليمية لإيصال المعلومات الجديدة للتلاميذ. % | 62.0 36.2 1.7 

أصمم موقفا تدريسياً يقوم التلاميذ من خلاله بالتمثيل وتقمص | ت أ 86 162 37 

الشحصيات لتقريب الأفكار الحردة إلي أذهامُم باستخدام 2.17 0.64 12 
: % | 30.2 56.8 13.0 

خبراهمم السابقة. 

أصمم موقفاً تدريسياً يقوم فيه التلميذ باكتشاف المعلومات | ت 77 163 47 2.0 0.65 15 
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ا معدل الاستخدام المتو سط الانحراف ا 
م لإستراتيجية : : EE‏ 
دائما آجیانا لا یستخحدم الحسابي المعياري 


المتعلقة بالمهمة التعليمية بتوحيه وإرشاد مي دون أن أقدمها له 


جاهزة. 
أطرح مشكلة على التلاميذ (تمرين مثا وأزودهم معلومات | ت | 87 | 156 44 

5 | عنهاء وأناقشهم وأوحههم لنطوات حل هذه المشكلة ونقترح ا و o‏ 3 2.15 0.66 14 
عدداً من الحلول تم نختار أنسبها. 1 

أشجع التلاميذ على تقلع أكبر عدد ممكن من الأفكار كحلول | ت 100 144 41 5 2 و 
مشكلة رمي ادل تدريس المهمة التعليمية. % | 35.1 | 50.5 14.4 

: أعرض لامها التعله#ة من خلال زيارة ميدانية للمواقع الحقيقية | ت | 43 153 89 2 3 
متزامناً مع نشاط نلم مهد مسبقا. % | 151 | 537 | 312 
أعرض للمهمة التعليمية من حلا ل إمشروعات قصديه متصلة بحياة | ت | 105 131 46 

8 | التلاميذ وحاحاتمم وذات علاقة مباشرة يالمهج الدراسي ويمكن | رر 2.21 0.70 9 

00 @ 

163 46.5 | 372 | % 0 

0 تيح الفرصة للتلاميذ ليدرس 7 إشرافي أ ت 88 154 38 2.18 0.65 11 
وتوحيهي. % ]| 31.4 | 55.0 13.6 
أستخدم البرامج الحاسوبية الناسبة الي تقدم الاپ ت | 38 | 118 130 

٤ 10‏ 1.68 0.70 17 
للتلميذ وتوجهه إلى الاستجابات الصحيحة. %4 | ,13.3 | 41.3 45.5 
أطبتق حطوات للمهمة بشكل عملي أمام التلاميذ باستخدام رثأ 161 | 117 10 


11 وسائل تعليمية طبيعية أو اصطناعية ليقوموا بعد ذلك بتنفيذ 0 
A %‏ 40.6 
المهمة التعليمية. 
أعد نشاطات ورقية للمهارات الي يراد أن يتعلمها التلميذ ذاتياء | ت | 176 )ا ۸93 
2 _ مستعينا في ذلك بالرسوم والصور والعلومات البسطة » واضعا | رر 9 255 0.62 2 
% | 61.1 6.6 


حلول المهام حلف الورقة. 
أدرس للمهمة التعليمية حى يصل كل تلميذ إلى مستوى الإتقان | ت | 168 | 101 ر 
13 1 : 2.3 0.61 3 
الطلوب بغض النظر عن المدة الي يحتاحها دون مقارنته بزملائه. | % | 58.7 | 35.3 7 
HO IBE E EEE EAA‏ 0 5 
موقف أو حادثة معينة » بقالب لفظي أو تمثيلي. 1% 39.7 | 55.7 4.5 2Q‏ 
أ أدرس الهمة اتعليسية التلابيذ من خلال أنشطة وسسايقات أ ت | 122 | 143 22 e‏ 
وألعاب تعليمية تم إعدادها بطريقة عملية منظمة هادفة. % | 42.5 | 49.8 7.7 ۹ 
أقسم التلاميذ إلى جموعات صغيرة متباينة القدرات أ ت أ 95 )أ 146 47 ه 
6 | والاستعدادات ليحققوا أهداف للهمة التعليمية بالتعاون 2.17 ً8 12 
ر % | 330 | 50.7 16.3 
والاعتماد على بعضهم البعض. 
أقدم الفاهيم الي تتضمنها المهمة التعليمية على شكل رسوم أو | ت أ 115 ( 133 38 
7 | اشکال ترتبط بخطوط أو اسهم وضع علیھا کلمات کن 227 0.68 8 
E‏ %7 402 | 465 | 13.3 
التلاميذ من الربط بین هده المغاهيم بسهولة. 
المتو سط العام للمحور* 2.25 


6 المتوسط الحسابي من 3 
يبين ال جحدول رقم (7) الترتيب التنازلي للإستراتيجيات التدريسية الي يستخدمها معلمو معاههد وبرامج 
التربية الفكرية عدينة الرياض قي تدريس تلاميذهم من ذوي الإعاقة الفكرية» وقد رتبت حسب قيمة 
المتو سطات الحسابية لإحابات أفراد عينة الدراسة لعبارات حور الاستراتيجيات المستخدمة» ويتبين من 
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وقد أظهرت نتائج ا ا ج ا هي الطريقة 
الاستجوابية (إستراتيجية الأسئلة الصفية) حيث ذكر (0062.0) من أفراد عينة الدراسة أمُم يستخدموفا 
٤‏ 0 من ذوي الإعاقة الفكرية .عتوسط حسابي بلغ (2.60) وانحراف معياري (0.52)» 
تلتھا إسترات کا ارت الخ خضت على تان كر سر اة ند رة اماما تر سط خان 
(2.55) وانحراف موي (0.62)» فيما حصلت إستراتيجية التعلم حي الإتقان على المرتبة الثالفة مسن 
حیث مدی الاستخدام ٤‏ بي (2.53) وانحراف معياري (0.61)» تلتها في الرتبة الرابعة من 
حیث مدی الاستخدام استراتیھو ها رة والبيان العملي .متوسط حسابي (2.52) وانحراف معياري 
(0.57)» واحتلت إستراتيجين الأ يمية والقصة المرتبة الخامسة من حيث مدى الاستخدام 
متو سط حسايي(2.35) وانحراف معياري ا ا و(0.57) للقصة. 


ج 


وبنظرة عابرة إلى الجدول (7) نحد أن الستی ییات التالية (الإلقاءء وحرائط المفاهيم» والتعلم 
القائم على المشروع» والعصف الذهي» وإستراتيجية تدريسهلأقران) تمثل الإستراتيجيات التدريسية الخمس 
الي يستخدمها معلمو التربية الفكرية بدرحة متوسطة في تدريس(لايهذهم من ذوي الإعاقة الفكرية» حيث 
بلغت متو سطات الاستخدام هذه الاستراتيجيات (2.32» 2.27» 4⁄1 1 غل الترال: 


تلات المرتبة السابعة 


قي حين تصدرت إستراتيجية التدريس بالحاسب الآلي قائمة الاسترایسایہ 1 
الأقل ا من قبل معلمى التربية الفكرية من خلال نتائج الدراسة الحالية؛ حي 
عشر والأحيرة .عتوسط حسابي (1.68) وانحراف معياري (0.70)» حيث استجحاب (45(5 00) من 

: 


أفراد عينة الدراسة أمُم لا يستخدمون الحاسب الآلي في تدريس تلاميذهم من ذوي الإعاقة الك X‏ 


وكانت إستراتيجية الرحلات الميدانية هي الإستراتيجية الثانية الأقل E‏ من قبل N‏ 
معاهد وبرامج التربية الفكرية» باحتلاها المرتبة السادسة عشرة .متوسط حسابي (1.84) وانحراف معياري 
(0.66)» قي حين حصلت إستراتيجيتا التعلم بالاكتشاف وحل المشكلات على المرتبتين (15) و(14)» 
واحتلتا الترتيب الثالث والرابع على التوالي من حيث تديي درجة الاستخدام .متوسط حسابي (2.10) 
لإستراتيجية التعلم بالاكتشاف و(2.15) لإستراتيجية حل المشكلات» وانحراف معياري بلغ (0.65) 
للأولى و(0.66) للثانيةء أما المرتبة الثانية عشرة من حيث مدى الاستخدام فقد احتلتها إستراتيجيتا ميل 
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ثانياً: الإجابة على السؤال الثان: 

هل هناك فروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة في الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من 
قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض تعزى إلى اختلاف المتغيرات التالية: رجنس 
العينة» E‏ يسية» البيئة التعليميةء الدورات التدريبية؟ 

للإجحابت#سى هذا السؤال استحدمت الباحثة احتبار "ت" 1؟٤1.۲‏ واحتبار تحليل التباين الأحادي 
"ف" ANOVA‏ لعفت لالة الفروق بين استجابات أفراذ عينة :الدراسحة :ق الأ سستراتينجيات التدريسية 
المستخدمة من قبل معلمي برامج التربية الفكرية .عدينة الرياض ؛ وفيما يلي عرض لنتائج الإحابة 
عن هذا السؤال: N‏ 

أ.متغير جنس العينة: تم استطدا6حتبار "ت" 1.1891 للمقارنة بين استجابات أفراد عينة 
الدراسة على حور معدل استخدام معلمي برامج التربية الفكرية .مدينة الرياض لللإستراتيجيات 
التدريسية في تدريس تلاميذهم من ذوي الإعاقةهكرمة وفقا لمتغير حنس العينة (المعلمين - المعلمات)»› 


والجدول رقم (8) يوضح نتيجة اختبار 'ت'. ۹ 
جدول رقم ر( 


اختبار (ت) لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة على ل استخدام معلمي التربية 
الفكرية للإستراتيجيات التدريسية تبعاً لاختلاف أجيال العينة 
E‏ 
المتو سط الاحرا 5 
الحور جنس العينة العدد ر u‏ ا ملاحظات 
الحسابي المعياري الدلالة 
الإستراتيجيات التدريسية 150 2.24 0.32 
٤‏ ت 031 <M‏ غير دالة 
المستخحدمة معلمة 139 2.6 0.29 6 


الدراسة على حور معدل استخدام الإستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية 
عدينة الرياض حسب اختلاف متغير حنس العينة» نما يعن أن المعلمين والمعلمات بميلون إلى استخدام 


ججحموعة الاستراتيجيات التدريسية ذاهها. 
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ب. متغير الخبرة التدريسية: تم حساب تحليل التباين الأحادي "ف" ۸.0۷4 لعرفة دلالة الفروق بين 
استجابات أفراد عينة الدراسة على حور معدل استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة 
الرياض للاستراتيجيات التدريسية في تدريس تلاميذهم من ذوي الإعاقة ا ا و ار ا 
معاهد وبرامج التربية الفكرية» ويوضح الجدول رقم (9) نتيجة تحليل التباين لمتغير الخبرة التدريسية .ععاهد 
وبرامج التربية الفكرية. 

جدول رقم (9) 

ن الأحادي "ف" لدلالة الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة على حور معدل 
استخدام مولي التربية الفكرية للإستراتيجيات التدريسية وفقاً لمتغير الخبرة التدريسية 


جحموع درحات متو سط 1 مستوی 
اا قيمة تعلية 
احور مصدر التباين المربعات الحرية المربعات e‏ الدلالة 2 
الاستراتيجيات التدريسية بين المجموعات 0.22 2 0.11 
1.17 0.312 غير دالة 
المستخدمة داحل المجموعات 26.18 285 0.09 


شین رار رھ سور ss‏ 


$ 


ج. البيئة التعليمية: تم استخدام اختبار "ت" 1.۲۴81 للمقا ا أفراد عينة الدراسة 
على حور معدل استخدام معلمي معاهد وبرامج ريية الفكرية عدينة الربا ض كاعر ت التدريسية ي 
ES‏ نامج تربية 
فكرية)» ويوضح الجحدول رقم (10) نتيجة اختبار "ت ٠‏ 
جدول رقم (10) 
اختبار (ت) لدلالة الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة على حور معدل استخدام معلمي ١‏ 
الفكرية للإستراتيجيات التدريسية وفقا لنغير البيئة التعليمية 


کل ور دل 2 ھک التدريسية 


المتو سط الانحراذ : 
اجاور البيغة التعليمية العدد ر lS‏ التعليق 
الحسابي المعياري الدلالة 
معهد تربية فكرية 70 2.22 0.31 
E RE‏ 5 | 0.451 | غير دالة 
امت رل : غير د 
اللستحامة a E‏ 1 0.31 
.عحدرسه عادیه 
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يتضح من الجحدول رقم (10) عدم وحود فروق ذات دلالة إحصائية قي استجابات أفراد عينة 
الدراسة على حور معدل استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية 
عدينة الرياض» تعزى إلى احتلاف متغير البيئة التعليمية (معهد تربية فكرية - برنامج تربية فكرية). 

د. متغير التدریب: تم استخدام احتبار "ت" 1.۲881 للمقارنة بين استجابات أفراد عينة الدراسة 

ف تدرپټلاميذهم من ذوي الإعاقة الفكرية وفقا لمتغير التدريب ويوضح الجدول رقم (11) نتيجة 
احتبار ا 0 
حدول رقم (11) 

© 
اختبار (ت) لدلالة الفروقابن استجابات أفراد عينة الدراسة على حور معدل استخدام معلمي التربية 

الفكن ستراتيجيات التدريسية وفقا لمتغير التدريب 


@ المتو سط الانحراف مستوی 
لی لد ر رت قيمة ت تعليۆ 
اعاور التدرير ۱ vv‏ ا اا ا التعليق 
الاستراتيجيات التدريسية يوحد 138 % 0.29 دالة عند مسة 
٠ 0006 26 0 2ُ 1‏ د عا موی 
المستحدمة لايوحد | ٠145‏ 00 0.32 0.01 


يتضح من الجدول رقم (11) أن قيمة (ت) e‏ مستوى (0.01) في الور الأول: 
الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمى معاهد وبرام الوبية الفكرية .مدينة الرياض» نما يشير 
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة بم استخحدام الاستراتيجيات 
التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية .عدينة الرياض»› تعزی ون مدی حصوهم على 


ورا 
$ 


ما المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات n‏ 


دورات تدريبية في جال استراتيجيات وأساليب التدريس» وذلك لصاح المعلمين | 


تدريبية. 


ثالفاً: الإجابة على السؤال الثالث: 


وللإحابة عن هذا السؤال قامت الباحثة بعرض نتائج الدراسة لعبارات احور الثاني والذي يرصد 
المعوقات الي يكن أن تحول دون استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية .عدينة الرياض لبعض 
الإإستراتيجيات التدريسية» وهذا احور يتكون من (24) عبارة» حيث تم استخدام التكرارات والنسب 


10 


11 


12 


13 


14 


15 


16 


17 


التكرارات والدسب المئوية والمنوسطات الحسابية وترتيبها تنازلیا لإجابات أفراد عينة الدراسة 
حول تأثير المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية. 


المشكلة 


ن أداء آلا أكادعي لا يشجعي على استخدام 
الإإستراتيجيات التدریسيةر اة 

وجود تلاميذ غير ناطقين ني الصضف*۴الدراسي ييل وقت 
التدريس إلى تدريبات على النطق کر 

وحود تلاميذ غير قابلين للتعلم داح الشف راسي يعیق 
استخدامي لبعض إستراتيجيات التدريس. Y‏ 

كثرة أعداد التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 7 
تدريسهم في الصف الدراسي الواحد. 

صعوبة ضبط سلو كيات التلاميذ غير الرغوبة داحل الصف عند 
استخدام بعض إستراتيجيات التدريس. 

صعوبة تقييم أداء التلاميذ باستخدام الإستراتيجيات التدريسية 
غير التقليدية. 

طبيعة متوى للنهج الدراسي لا تساعد على تنويع 
الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في إيصاله للتلاميذ. 

تنظيم البيعة الصفية غير المناسب (حجم الصف»الأثاث) يعيق 
تنويعي لإستراتيجيات التدريس. 

قلة عدد حصص اللمقرر خلال الفصل الدراسي وقصر زمن 
الحصة. 


ترتيب الحصة غير المناسب خلال الجدول الدراسي اليومي. 


قلة الوسائل والتقنيات التعليمية الي يتطلبها استخدام هذه 
الإستراتيجيات التدريسية. 

عدم وحود معلم مساعد ف الصف عنعن من استخدام 
إستراتيجيات تدريسية متنوعة. 

غياب روح الفريق في بين التعليمية علي لا أستخدم 
إستراتيجيات تدريسية متنوعة. 

غياب تعاون أولياء أمور التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية الذي 
يتطلبه استخدام بعض الإستراتيجيات التدريسية. 

ضعف قناعة مدير المدرسة بمذه الاستراتيجيات وأمُا غير صالحة 
لذوي الإعاقة الفكرية. 

قصور المتابعة من قبل المشرفين التربويين المعينين من وزارة التربية 
والتعليم. 

قلة الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع من المعلمين في تدريس ذوي 


جدول رقم (12) 


11.8 


41.1 


55.8 


37.4 


57.6 


217.1 


29.2 


مدى التأثير 
115 
40.1 
118 
41.1 
83 
29.4 
92 
323 
161 


لا تعيق 


21.6 


11.1 


32.6 


33.7 


المتو سط 
الحسابي 


الانحراف 
المعياري 


0.76 


0.68 


0.67 


0.60 


0.64 


0.67 


0.76 


0.79 


0.59 


0.58 


0.77 


0.79 


0.75 
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الترتيب 


13 


a 


22 


23 


24 
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لأ توسط لانحراذ 
ا مدى التأثير المتو الانحراف 0 
شديدة ا لا تعیق الحسابي المعياري 
الإعاقة الفكرية. % | 60.7 23.5 15.8 
قصور تأهيلي الجامعي في جال إعداد وتنفيذ وتقوم | ت | 96 2.01 0.81 15 
مر اجات الفذرتن : % | 334 | 34.5 32.1 1 
قلة الدورات التدريبية أثناء الخدمة في جال استخدام | ت | 160 98 30 245 0.68 4 
الإستراتيجيات المناسبة لتدريس ذوي الإعاقة الفكرية. % | 55.6 34.0 10.4 1 
كثرة أعبائي التدريسية والإدارية تنعني من استخدام | ت | 118 128 39 E‏ 6 ل 
إسترای واا تدريسبة مترعة . % | 41.4 | 449 | 13.7 ٤‏ 
اعتقادي آله مهالا ستراتيجيات غير مناسبة فى تدريس التلاميذ | ت أ 63 128 93 6 ن 1 
ذوي الاعاقة القكلإية. ) % | 222 | 45.1 3217 ٤‏ 1 
o E N O‏ 22 
ياستراتيجيات تدريسية محدودةي % | 10.8 43.7 45.5 ٤‏ 
عدم قدرني على تمليل المهمة a‏ إستخدم أفضل | ت | 40 116 128 
. 1.69 0.71 21 
الإستراتيجيات التدريسية. % | 141 | 40.8 45.1 
عدم قدرتي على صياغة أهداف تعليمية قاباة 2 لا | ت | 39 94 154 1 ا 3 
أستخدم أفضل الإستراتيجيات لتحقيقها. %] 136 | 32.8 53.7 | [ 
امتوسط العام للا ر * 2.11 


المتوسط الحسايي من 3 


يبين الجدول رقم (12) الترتيب التنازلي استخدام الإستراتيجيات التدريسية من قبل 


أفراد عينة الدراسة n‏ حور المعوقات» وتبين من u‏ أن المتو سطات الحسابية لدرجحة إعاقة 


المعوقات تتراوح ما بین (2.56 و 40 .1 ) من أصل )3 درجحات ا9ر تراو حت ما بین 
(62.1) للمعوق الأول و (5.6) للمعوق الأخير. 6 


وقد أعطى أفراد عينة الدراسة العبارة رقم أربعة " كثرة أعداد التلاميذ ذوي ١‏ ة لحري الذي 
يعهد ِي تدريسهم ق الصف الدراسى الواحد " المرتبة ة الأول من تخت نك درجة CA‏ 8 
سا(256 عراف ماري ر 0.60 ا آغطوا الیازة ر 147 "غاب ارد ار و رر 
التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية الذي يتطلبه استخدام بعض الاستراتيجيات التدريسية." الترتيب الثاني © 
حيث شدة درحة الإعاقة .متوسط حسابي (2.53) وانحراف معياري بلغ (0.58). 


فیما جحاءت العبارة رقم اة 1 وجود تلامیذ غير قابلین للتعلم داحل الصف الدراسي يعيیق 
استخدامي لبعض استراتيجيات التدريس " ق المرتبة الثالثة من حيث شدة درحة الإعاقة .متوسط حسايي 
(2.51) وانحراف معياري (0.67) حيث استحاب (0660.6) من أفراد عينة الدراسة أن ذلك يشكل 
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ت العبارة رقم (12) " عدم وحود معلم مساعد ق الصف ينعي من استخدام استراتيجيات 
A‏ س المرتبة السادسة من حيث شدة درحة الإعاقة .متوسط حسابي (2.39) وانحراف 
معياري (0.76)» ي" حين اجتلت العبارتان الثانية والحادية عشرة " وحود تلاميذ غير ناطقين في الصف 
الدراسي يحيل وقت 3 بريبات على النطق والكلام " و" قلة الوسائل والتقنيات التعليمية الي 
يتطلبها استخدام هذه الاستر اتی لتدريسية" المرتبة السابعة من حيث الارتفاع في شدة درجة الإعاققة 
وق ا 0 تما لار الأول (0.68) و (0.67) للعبارة الثانية. 


واحتلت العبارة رقم (20) " کر کر والإدارية نعي من استخدام استراتيجيات 
تدريسية متنوعة " المرتبة التاسعة من حيث شدة درهكة طلإاعاقة .متو سط حسابي (2.28) وانحراف معياري 
(0.69)» كما اتفق (42.8) من أفراد عينة الدراسة العبارة السابعة " طبيعة محتوى المنهج 
الدراسي لا تساعد على تنويع الاستراتيجيات التدريسية ایی ت ل رة العاشرة عن 
حيث مدى ارتفاع شدة درحة الإعاقة .متو سط حسابي (2.22) 0 (0.76). 

RO e SNS SI‏ معلمي معاهد وبرامج 
التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية فتمثلت في العبارات (9+۰10» 22۰ 21« 
حيث انخفضت شدة درجة الإعاقة للعبارات الخاصة بزمن التدريس والحصة الدراسية» فالحيلت العبارة 
التاسعة والعبارة رقم (10) على التوالي "قلة عدد حصص المقرر خلال الفصل الدراسي وة 
و "ترتيب الحصة غير المناسب خلال الحدول الدراسي اليومي" الترتيبين الأول والخامس من حيث ‏ 
درحة التأثير في مدى الاستخدام .عتوسطين حسابيين (1.40) للعبارة الأولى و(1.70) للعبارة الثانية» 
وانحرافين معيارين (0.59) للعبارة الأولى و(0.67) للعبارة الثانيةء وحاءت العبارة رقم ( 24) "عدم 
قدرت على صياغة أهداف تعليمية قابلة للقياس علي لا أستخدم أفضل الاستراتيجيات لتحقيقها" في 


الترتيب الثاني للمعوقات الأقل و في مدى استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض 
الإستراتيجيات التدريسية .متوسط حسابي بلغ (1.60) وبانحراف معياري (0.72)» فيما حصلت العبارة 
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کی 
رابعاً: الإجابة 9 1 الرابع: 

هل هناك فروق بين ابات أفراد عينة الدراسة في المعوقات التي تحول دون استخدام 
معلمي التربية الفكرية لبعض لیات التدريسية تعزى إلى اختلاف المتغيرات التالية: (جنس 
العينةء الخبرة التدريسية» البيئة التعليمية ت العدريبية؟ 

لاإإحابة عن هذا السؤال استخحدمت Av‏ حتبار "ت" 1.۲٤881‏ واختبار تحليل التباين الأحادي 
"ف" ۸N0۷4‏ لعرفة دلالة الفروق بين استحابات ر يه الدراسة في المعوقات الي تحول دون 
استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات کک 


SS‏ الإإحابة عن هذا 
السؤال: 


أ.متغير جنس العينة: تم استخدام احتبار "ت" 1.1۲٤81‏ بن استجابات أفراد عينة 
# 
ارا غل شور ارات الى غر درن اسخدا ملي اة الك nd‏ التدريسية 
وفقاً لمتغير حدس العينة (المعلمين - المعلمات)» والحدول رقم (13) يوضح نتيجة کک 
© 


جدول رقم )13 
اختبار (ت) لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة على حور المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكريةلبعض 
الاستراتيجيات التدريسية تبعاً لاختلاف جدس العينة ۹ 
المتو سط الانحراف مستوئ 
۱ حنس العينة العدد قيمة ت ملاحظات 
ځور ا الحسابي المعياري الدلالة 
قات استخدا 150 212 0.31 
8 7 | 0.788 | غير دالة 
اللإستراتيجيات التدريسية معلمة 138 2.11 0.34 
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يتضح من الجدول رقم (13) عدم وحود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات كل من 
المعلمين والمعلمات على حور مدى تأثير المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية ا 
الإستراتيجيات التدريسية. 
ب. متغير الخبرة التدريسية: تم حساب تحليل التباين الأحادي "ف" ۸.0۷4 لعرفة دلالة الففروق 
بين استجابات أفراد عينة الدراسة على حور المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض 


اللاسترات جاب ا ی التدريسية .معاهد وبرامج التربية الفكرية» ويوضح الجدول رقم 
(14) نت ن تباین احغیر اشر التدريسية معاهد وبرامج التربية الفكرية. 
e‏ جدول رقم (14) 


اختبار تحليل التباين الجا "ف" لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة على حور المعوقات التي 
تحول دون استخدام معلمي ت #الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية وفقا لمتغير الخبرة التدريسية 


محموع درحات متو سط : مستوی 
لتبای. قيمة لتعلية 
احور مصدر ۱ کا ® ات الحرية المربعات ّ الدلالة 
قات استخدا بين المحموعات 40y‏ 2 0.20 
١‏ %8 1 | 0.150 | غیردالة 
الاستراتيجيات التدريسية داحل المجموعات 1983 0.11 


ويتضح من الجحدول رقم (14) عدم وجحود 9 ي 
المعلمين والمعلمات على محور مدى تأثير المعوقات الي تحول ا التربية الفكرية لبعض 
الإستراتيجيات التدريسية. 

ج. البيئة التعليمية: تم استخدام احتبار "ت" 1.۲۴81 بات أفراد عينة 
ا ا ا 9 ت التدريسية 
وفقا لمتغير البيئة التعليمية (معهد تربية فكرية - برنامج تربية فكرية)» ويوضح الجحدول کک 


احتبار "ت '. Xv‏ 
جدول رقم (15) 


اختبار (ت) لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة على حور المعوقات التي تحول دون استخدام 
معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية وفقا لتغير البيئة التعليمية 


المتو سط الانحراذ ت 
اجاور البيغة التعليمية العدد 2 STS‏ التعليق 
الحسابي المعياري الدلالة 
معوقات استخدام معهد تربية فكرية ٠‏ 69 2.5 0.32 
0.99 | 0.325 غير دالة 
الاستراتيجيات التدريسية | برنامج ملحق عادية | 217 2.0 0.33 
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يتضح من الجحدول رقم (15) عدم وحود فروق ذات دلالة إحصائية قي استجابات أفراد عينة 
الدراسة على حور مدى تأثير المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض 
الاستراتيجيات التدريسية» تعزى إلى احتلاف متغير البيئة التعليمية (معهد تربية فكرية - برنامج تربية 


فكرية). 


د. متغیر التدریب: تم استخدام احتبار "ت" 1.1٤81‏ للمقارنة بين استجابات أفراد عينة الدراسة على 
حور الملاقات ال تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية 4 غر 
التدريب دو رل رقم (16) نتيجة احتبار "ت". 

0 جدول رقم (16) 


اختبار (ت) لدلالة في إستجابات عينة الدراسة على حور المعوقات التي تحول دون استخدام 


© 
معلمى التربية ية لبعض الاستراتيجيات التدريسية وفقا لتغير التدريب 
KY‏ المتو سط الانحراف مستوی 

إلا التدر يب ١‏ قيمة ت التعلية 

وز ری الحساي ا ر ا لتعليق 
قات استخدا يوحد 138 08% 0.34 

& 1 کک اک 1.49 _ 0.138 غير دالة 
الاستراتيجيات التدريسية لا يوحد 144 ê‏ 0.0 


يتضح من الجدول رقم )16( عدم وجود r,‏ إحصائية قي استجابات أفراد عينة 
6 | ۰ 


الدراسة على حور مدى تأثير المعوقات ال تححول دون | ي التربية الفكرية لبعض 
الاستراتيجيات التدريسية» تعزى لاحتلاف مدى حصوم على کک CEE‏ 
وأساليب التدريس» وخلاصة القول أن نتائج ارا لای 
ج E‏ ية من خلال 
نتائج الدراسة الحالية هي: إستراتيجية الأسئلة الصفية» والتعلم المبرمج» والتعلم ا 
إستراتيجية الممارسة والبيان العملى» و إستراتيجين الألعاب التعليمية والقصة. 
ان اشر اتات E‏ 
تلاميذهم من ذوي الإعاقة الفكرية هي: الإلقاء» وحرائط المفاهيم» والتعلم القائم على المشروح» 
والعصف الذهيْ» وإستراتيجية تدريس الأقران. 
أن الاستراتيجيات الي صنفت على أا الأقل استخداماً من قبل معلمي التربية الفكرية من حلال 
نتائج الدراسة الحالية هي: التدريس بالحاسب الآلي» والرحلات اليدانية» وإستراتيجيي التعلم 
بالاكتشاف وحل المشكلات» وأحيرا إستراتيجين التعلم التعاون وتثيل الدور. 
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- أن المعوقات الي تحد من استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات 
E E a‏ كالآ: كثرة أعداد التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
الذي يعهد إلي تدريسهم» وغياب تعاون أولياء أمور التلاميذ» وجود تلاميذ غير قابلين للتعلم 
داحل الصف الدراسي» وقلة الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع من المعلمين» وقلة الدورات التدريبية 
أثناء الخدمة في جحال استخدام الاستراتيجيات المناسبة لتدريس ذوي الإعاقة الفكرية» وعدم وجحود 

عد قي الصف» ووحود تلاميذ غير ناطقين ق الصف» وقلة الوسائل والتقنيات التعليمية»› 
ا ء المعلم التدريسية والإدارية» وطبيعة محتوى المنهج الدراسي لا تساعد على تنويع 
ا 

أن المعوقات الي هد من استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات 

التدريسية ذات الث توسطة مرتبة ترتيبا تنازليا كالآت: غياب روح الفريق قي البيئة التعليميية» 

وصعوبة ضبط سل وکا تاکز غير المرغوبة داحل الصف» وضعف أداء التلاميذ الأاكادعي» 

وتنظيم البيئة ا تأهيل المعلمين الحامعي» وصعوبة تقييم أداء التلاميذ» 

وقصور المتابعة من قبل المشرفين لتر بو ییو کر ضعف قناعة مدير المدرسة بمذه الاستراتيجحيات. 

- أن المعوقات الي تحد من استخدام معلمي GS‏ 
التدريسية ذات الشدة المنحفضة مرتبة ترتيبا تنازليا( كالآن: قلة عدد حصص للمقرر خلال الفصل 
الدراسي وقصر زمن الحصة» و ترتيب الحصة غير المتاسيك/جلال الجدول الدراسي اليومي» وعدم 
قدرة المعلم على صياغة أهداف تعليمية قابلة للقياس» وغياب ض الظروف» وعدم قدرة 
المعلم على تحليل المهمة التعليمية» واعتقاده أن هذه ا E E‏ 
ذوي الإعاقة الفكرية. 

- عدم وحود فروق ذات e‏ استخدام 
الإستراتيجيات التدريسية من قبل معلمى معاهد وبرامح SS‏ 
احتلاف متغير جنس العينة. x‏ 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات كل من المعلمين TT‏ 
تأثير المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية. 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة بي معدل استخدام 
الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية مدينة الرياض» تعزى 


لاحتلاف عدد سنوات خبرهم التدريسية. 
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة على حور مدى تأثير 
المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية» تععزى 
لاحتلاف عدد سنوات حيرم التدريسية. 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة بي معدل استخدام 


الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية .مدينة الرياض» تعزى إلى 


لاف متغير البيغة التعليمية. 
. د فروق ذات دلالة إحصائية قي استجابات أفراد عينة الدراسة على حور مدى تأثير 


ری پر دون استخدام معلمي التربية الفكرية أبعض الاستراتيجيات التدريسية» تعزى 
إلى احتلاف #خواليتة التعليمية. 


وحود فروق ذات خصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة بي معدل استخدام 
الاستراتيجيات التدريسية "م "فلو معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية مدينة الرياض» تعزى 
لاحتلاف مدى حصوم على رر دريبية في جال استراتيجيات وأساليب التدريس» وذلك 
لصاح الحاصلين على دورات تدريية: 6 


- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ابات أفراد عينة الدراسة على حور ممدى تأثير 
المعوقات الي تحول دون استخدام معلمى التربية لبعض الاستراتيجيات التدريسية» تعىزى 


09 
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الفصل السادس 
مناقشة نتائج الدراسة والتوصيات 


التوصيات والمقترحات على النحو التالي: 


مناقشة نتا لمال الأول والذي ينص على: "ما الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي 
معاهد وبرامج الترإبية)لفكرية بمدينة الرياض؟" 
وقد أظهرت نتائج 1 الأول أن أكثر الإستراتيجيات التدريسية استخداما هي "إستراتيجية الأسعلة 
الصفية"» وتتفق هذه النتيج ةه هه توصلت إليه دراسة برقو (1983) ودراسة السدحان (2005) وال 
أظهرت تاتجهما حصول إستراي هة الصفية على دربحة استخحدام مرتفعة من قبل أفراد عينة 
الدراستين. O‏ 
ويعكن تفسير هذه النتيجة بأن الأسئلة من )وزات للمهمة والرئيسة لأي تدريس ناحح» لكوما ججعل 
البيئة الصفية بيئة نشطة تعج بالتفاعل بين المعلم وال( وبين التلاميذ بعضهم مع بعمض» كماما 
e‏ الإثارة كما تس حلم ق اتاء فة 


إحراءات تحقيق أهداف الفازمن وتم أيضا قاقر اة اسلاق درن م ف 
النظر عن اسراتبجية القدريسن المستحدفة ركن القرل ان ا2۹0 ااا ریه ایا 
من قدر كبير أو قليل من الأسئلة المتنوعة قي هدفها وفي مستوى عمق ما ليه من عمليات عقلية (بجي 
والمنوقي .20068). ٠‏ 

كما أن لاستخدام إستراتيجية الأسئلة الصفية فوائد عديدة ET‏ غل الک ن 
عن ميول التلاميذ واهتماماتمم والتنبۇ عا يدور قي عقوم» وتمكنه من التنبؤ عققدار ا 
معارفهم في ضوء خبراتمم السابقة وربطها بالجديدة» كما تساعده على تشخيص نقاط القوة والب 
مستوى تحصيل التلاميذ» ومن ثم بمكنه تقدم العلاج المناسب للرفع من مستوى أدائهم» Oe‏ 
الدروس لمعرفة مدى ما تحقق من أهداف كما يستطيع من خلاها تر كيز انتباه التلاميذ حول نقطة معينة 
والبحث والتقصي عنها(مرعي وأبو شيخة»1996). 


اما فوائد استخدام هذه الإستراتيجية بالنسبة للتلاميذ فهي تستثير دافعتهم للتعلم» حيث يمعكن 
اعتبارها عامل ا للتلاميذ بطیئی التعلم وذوي القدرات امحدودة ا ذا راعی المعلم إعطاءهم 
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كما أظهرت نتائج السؤال الأول حصول "إستراتيجية التعلم المبرمج" على ثان أكثر إستراتيجية 
تدريسية استخداماً الأمر الذي يتناقض مع ما توصلت إليه دراسة كل من برقو (1983) والسدحان 
(2005) والحمزي (2008) وبدر(ر2006) حيث أظهرت تلك الدراسات أن إستراتيجية التعلم المبرمج 
غير مةن مدارسنا بشكل كبير؛ فعلى الرغم أن هذه الإستراتيجية إحدى الاستراتيجيات الي بمكن 
أن تساعد في هة الفروق الفردية بين التلاميذ؛ حيث تكن التلميذ من التعلم بنفسه» وفقاً لسرعته 
وقدراته واستعدادا اتمه لامر الذي يتفق مع دراسة حاسم (1978) ودراسة الزيلعي (1984) الي 
أكدتا على فاعلية هذه ال سو ري تدريس التلاميذ العاديين بعامة» وفي تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية بشكل حاص؛ إلا أن الا ترى أن هذه النتيجة تتعارض مع كون التلميذ ذي الإعاقة الفكرية 


معرضا لللإحباط والإحساس بالفشل إذا ما ترك يتعلم وحده» كما أنه يحتاج إلى التواصل المباشر مع 
معلمه الذي يستمد التعزيز والتشجيع من تعبيرات وحهه؛ كما لا يمكن إغفال قضةة التشتت 
وضعف الانتباه الي يعان منها معظم هؤلاء التلاساذ تم قد يصرفهم عن تعلم المهام المطلوبة إذا ما ت ركوا 


لؤدوها فرت إعافة إل اجه ل مد اا ر اد محكم من قبل معلم بمتلك الخبرة في 
البرجحة وهذا ما قد يفتقر إليه معلمو التربية الفكرية ق معاهد xy‏ 

ويعكن القول» أن من البديهي حصول "إستراتيجية التعلم بچ کالإتقان' على الرتة افالفة من ييف 
مدى الاستخدام فقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة بلوك وبيرنز (1976؛ و & ocekاB)‏ اللذين قامما 
عراجعة (79) با تنالت التعلم حن الإتقان في مختلف جالات النهي رعا ج البحث إلى فاعلية 
التعلم حن الإتقان قي رفع تحصيل التلاميذ؛ حيث استطاع التلاميذ الذين تعلموا ؛ TS‏ 
تعصيل أعلى في (089) من المقارنات الي أحريت بينهم وبين غيرهم من التلاميذ. أي 

ويعكن تفسير ذلك لطبيعة هذه الإستراتيجية ال تراعي الفروق الفردية بين التلامي 
وكمية التعلم» وتقدم التدريس العلاجي للتلاميذ الذين لم يصلوا إلى المعيار المطلوب لللاتقان» وت 
نقل أثر التعلم لمواقف حديدة» وتعمل على توفير التغذية الراجعة المناسبة لمعرفة حوانب الضعف لدى 
التلاميذ» وتشخيص للمشكلات الي يعانون منها أثناء دراستهم تم العمل على معالجتهاء كما اما تؤدي إلى 
ارتفاع الدافعية والثقة بالنفس لدى التلميذ نتيجة مروره بخبرات تعليمية ناجحة تؤدي بطبيعة الحال إلى 
ارتفاع تحصيله الدراسي نما يساعده على النجاح المستمر؛ الأمر الذي يجعل هذه الإستراتيجية مناسبة 
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كما حصلت "إستراتيجية الممارسة والبيان العملي" على المرتبة الرابعة من حيث مدى الاستخدام؛ 
وهذه النتيجة تتوافق مع ما توصلت إليه دراسة كل من السدحان (2005) وبرقو (1983) 
ل كما تتفق هذه النتيجة مع دراسة الغونِ والمراغي (1994) الي أكدت على فاعليية 
في تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية من حلال برنامج مقترح يقوم على الشرح 
والتكرار بواولاطقمالدوائر التلفزيونية المغلقة» ومن ثم ممارسة أنشطة العلوم بصورة حسية مبسطة» كما تتفق 
ES‏ الاسراتجات اف ج افد ي دري 


التلاميذ ذوي الإعاقة 0 منها الممارسة العملية. 


هذه الإإستراتيجية للتلاميذ ذوي م ذو المع e E‏ حیث 


تستخدم هذه الإستراتيجية غ ا 2 على الإنارة الحسية للتلاميذ نتيجة ممارستهم ومشاهدقم 
لأشياء محسوسة غير جحريدية» كما توفر هم : حظة كعملية أساسية من عمليات التعلم» مما يجحذب 
انتباههم للمهمة التعليميةء إضافة إلى تأثيرها على تنلا رتلاميذ للمعلومات بعد العرض مباشرة» و 


مساعدتمم في الاحتفاظ بها (أبو المهيجاءء 2001 والحيله» ). وذلك ما يجعل هذه الإستراتيجية من 
کن الأ رابات ماس اة لاف م الاعات ا هن د ي غا الک لدا کات 
من أكثر الإستراتيجيات اماما من قبل معلميه: NO‏ 


# 
فيما احتلت إستراتيجييَ الألعاب التعليمية والقصة المرتبة الخامسة من ی الاستخدام وهذه 


النتيجة تتفق مع الدراسات الي قام بجا كل من فونداس (ئهلصه1991,۴)» وحسن 1 ولونجون) 
(1995 , «0ع0nا»‏ والدوسري (1994)» ومطاوع ر )»> ومحمد ( 2001 )> واانی لے رودالتون 
»)0Nei11 & Dalton, 2002)‏ والحكمي ( 2002 )» وعبيدات (2005)» واهرش و se‏ 
(2006» وآل تميم (2007)» وفلاته (2007) ووهبة (2008) وال أكدت جيعها على e‏ 
استخدام الاستراتيجيين المذكورتين في تدريس التلاميذ العاديين بشكل عام وذوي الحاحات التربوية الخاصة 
ومنهم ذوي الإعاقة الفكرية بشكل خحاص؛ إضافة لما تجلبه هاتان الإستراتيجيان لكل من التلميذ والمعلم من 
لمتعة والتسلية والمر ح» الأمر الذي يخلق 2 من الألفة والحبة والنشاط» نما يجنب هؤلاء التلاميذ فرص 
الإحباط الي تتولد عادة عن الموقف التدريسي الضاغط فينعكس ذلك إيجاباً على أدائهم وتقدمهم» كما 
أن الألعاب التعليمية والقصة أداتان فعًالتان ق تفريد التعليم وتنظيمه لمواحهة الفروق الفردية وتدريس 
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كما أظهرت نتائج السؤال الأول أن الإستراتيجيات التالية (الإلقاء» وخرائط المففاهيم» والتعلم 
القائم على المشروع» والعصف الذهي» وإستراتيجية تدريس الأقران) تمشل الإستراتيجيات التدريسية الخمس 
ال يستخي ال معلمو التربية الفكرية بدرحة متوسطة قي تدريس تلاميذهم من ذوي الإعاقة الفكرية؛ وما 
يجدر ذكره آنل إلاستراتيجيات ما عدا (الإلقاء) تعتبر من الإستراتيجيات الي تنادي باستخدامها 
الاتحاهات التربوية ية ولي أكدت الدراسات فاعلية استخدامها قي تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية مثل: دراسة ل ENG‏ ودراسة إدريس (1995)» ودراسة بويل (1#,1996وه8)» 
ودراسة کل من ميركل و كولىز« تر Grisham-« Schuster«Miracle, Collins) ig =jw Sg‏ & 
۲٥W, 1‏ 8)» ودراسة سبنسر و .)Spencer & Balboni, 2002 Nv‏ والمد¢ (2002)» ودراسة 
عطية (2004)» ودراسة السيف e‏ النشوان ( 2005)» ودراسة الجسن (2005» 
ودراسة قوفین و ديومانù KK ) Guven & Duan‏ ودراسة الحارثي (2007)» ووهبة (2008؛ 
وهذه النتيجة تدعو إلى التفاؤل في إمكانية رفع درحة امت لعلمين لتلك الإستراتيجيات في المستقبل إذا 
ما ارتفعت فرص التدريب المناسب لأولعك المعلمين ووفرت مكانات والتجهيزات اللازمة من جهة» 
NERE IE E EE‏ الأنشطة2) حهة أخرى ET RR‏ 
استخدام معلمي التربية الفكرية لطريقة الإلقاء في تدريس تلاميذهم رفو لعا الفكرية مؤشرا إيجابيا 
لوعي أولئك المعلمين بحاحات هذه الفئة وخحصائصها الي تتطلب e‏ بعيدة عن التلقين 
والاستظهار والرمزية. 


كما أظهرت نتائج السؤال الأول تصذر إستراتيجية التدريس با لحاسب الآلي 9 
ال صنفت على اما الأقل استخداماً من قبل معلمي التربية الفكريةء حیث استحاب (5.5 
أفراد عينة الدراسة أَمُم لا يستخدمون الحاسب الآلي في تدريس تلاميذهم رغم تعدد الدراسات ي 
حدوى هذا النوع من التدريس في إكساب التلاميذ من ذوي الإعاقة الفكرية مهارات المنهج المختلفة مثل 
دراسة کل من حامد (1994)» وکاریل وهیتشکكوك (2000 ,kەhcoطHi†c‏ & )Ca1y‏ » وداب 
(2001)» والقحطان (2004؛ إلا أن هذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه دراسة هوساوي (2002) 
ودراسة السدحان (2005) وال بينت أن المعلمين لا يستخدمون الحاسب الآلي ف تدريس تلاميذهم 
وأن استخدام الحاسب الآلي مع ذوي الإعاقة الفكرية لا يخلو من عقبات ومشكلات» تمثلت في عدم توفر 
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كما تحصلت الرحلارت فية على ثاني إستراتيجية تدريسية من حيث تدن درحة الاستخدام من 
قبل معلمي التربية الفكرية وهذه التي تيفق مع دراسة كل من مكاو (1983, هعم ۷)» والعيون 
(2000) وال أكدت كلاها على تلك ت رغم ما أظهرته نتائجهما من اتجاهات المعلمين العالية 
إلى المتوسطة خو الرحلات العلمية الميدانية حا 2 الخاصة؛ وتعزو الباحثة هذه النتيجة المنطقية 
إلى تخوف العلمين من تعرض تلاميذهم من ذوي الإلتي) ية للخحطر خلال تلك الرحلات مع عدم 
تمكن الكثير من هؤلاء المعلمين من أبسط إحراءات الإسعاة ا وعدم توفر الأماكن الآمنة والصالحة 
لاستقبال هذه الفغة ورعايتها حلال الرحلة التعليميةء إضافة إلى مش )توافر المواصلات الآمنة لتقل 
التلاميذ من براججهم ومعاهدهم إلى الأماكن المزورة وحاحة هؤلاء التلام ET‏ 


الرحلة وأثناء الطريق 

كما حصلت إستراتيجيتا التعلم بالاكتشاف وحل المشكلات r‏ ا ت 
احتلتا الترتيب الثالث والرابع على التوالي من حيث تدن درجة الاستخدام» الدراسات 
ال أثبتت فعاليتهما مثل دراسة رعد ( 1989)» ودراسة وارحر (1990,إ#عإة۷)» ودراسة 
وآخحرون (i,1995)وسهع]ا8u)»‏ ودراسة القحطاني (1995)» ودراسة احمد (2000)» ودراسة برت 
(2008)» وهذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه دراسة كل من برقو (1983)» والسدحان (2005)» 
وبدر(2006)» والحمزي (2008) وال أظهرت تدن استخدام إستراتيجين التعلم بالاكتشاف وحل 
المشكلات في مدارسنا؛ ويعكن تفسير تدن درحة استخدام هاتين الإستراتيجيتين من قبل معلمي التربيية 
الفكرية .عدينة الرياض إلى كوفُما تحتاحان إلى وقت أطول من المسموح به لتنفيذ مناهجنا الدراسية» كما 
تحتاحان إلى الكثير من مصادر التعلم» ومعلم ذي كفاءة عالية» إضافة إلى صعوبة تطبيقهما على جميع 
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أما المرتبة الثانية عشرة من حيث مدى الاستخدام فقد احتلتها إستراتيجيتا تمثيل الدور والتعلم 
مس أقل الأ راتات اندر هة اس هداما من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية» 
على الرغم و فاعلية هاتين الإستراتيجيتين الي أكدت عليها دراسة كل من حونسون وديفيد ( «0ء«طه[ 
David,1981‏ رد حر (er,1990عWar)»‏ ولونحون (1995 ,«0ع«0)» وستیفینز وسلافن ؟ہع۷ع؟) 
Slavin,1995)‏ &« و ککږشکي îsخرig «(Butkowski,1995)‏ و >| (Jacques & Wilton, igتlıgg ja‏ 
(1997. وأبوهولا (003 92 (2003)» وواتلي (2006,رە 1ة »)W‏ ومنصور(2008)» ووهبة 
(2008)؛ کما تتفق هذه ال سة كل من برقو (1983» والسدحان (2005)» 
وبدر(2006)» والحمزي )2008 وا ت تدي استخدام إستراتيجينَ التعلم التعاون وتشيل الدور 
في التدريس» بالإضافة إلى دراسة كل من ا 9 / والمطيري (2006) الي أظهرت نتائجهما أن 
أهم معوقات استخدام هاتان الإستراتيجيتان تتمثل ل يادة نصاب المعلم من الحصص» وضيق وقت 


ا لحصص الدراسية وقلة عددهاء وطول المنهج الدراسي و E RT ONE‏ 


الصفوف و كثرة أعداد التلاميذ قي الصف الواحد» ونقص الا الأحهزة اللازمة» كما أن هاتين 
الاستراتيجيين تحتاج إلى معلمين ذو كفاءة عالية» إضافة إلى e‏ 
مما قد يؤثر على الموقف التعليمى الصفى بجملته. 
E‏ أفراد عينة 
الدراسة في الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج PI‏ 
الرياض تعزى إلى اختلاف المتغيرات التالية: رجنس العينة الخبرة التدريسية» البيئة E‏ 8ك 
التدريبية؟" 
N O‏ 
معدل استخدام الإستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض 
حسب اختلاف متغير حنس العينة» نما يعن أن المعلمين والمعلمات يلون إلى الاتفاق على استخدام 
الاستراتيجيات التدريسية ذاتما» ونستطيع أن نعزو ذلك إلى كومُم قد تلقوا الإعداد التربوي والتأهيل للمهنة 
في نفس القسم وهو قسم التربية الخاصة ‏ مسار الإعاقة الفكرية أو الإعاقات الشديدة بجامعة املك 


115 


کما لم تظھر نتائج هذا السؤال عن وحود فروق ذات دلالة إحصائية قي استجابات أفراد عينة 
الدراسة على حور معدل استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية 
ض» تعزى لاخحتلاف عدد سنوات خبرهم التدريسية» وهذه النتيجة تتناقض مع ما توصلت إليه 


(1994) وال كشفت عن وحود فروق ذات دلالة ني مدى استخدام الاستراتيجيات 
تعود لمتغير ا رر ريسية. ويحكن تفسير اتفاق استجابات عينة الدراسة الحالية رغم احتلاف حرقم 
تربية الفكرية إلى كون برامج التربية الفكرية في المملكة تعتبر حديثة نسبياً كما 
1 لك فمسار الإعاقة الفكرية الذي لم يشب عن الطوق بعد 
من الأقسام الحديثة في جامعة | د بل تي كل حامعات المملكة» ولم تتعرض خحطته الدراسية إلى 
تغيير حذري منذ نشأته» لذا EO‏ القسم لطلبته .مرور السنوات. 
وتشير الباحثة قي هذا الصدد إلى E E‏ الاستراتيجيات التدريسية حيث 
اقتصرت دراستهم ذا اججال على مقرر واحد يي لمستويات الثمانية خلال إعدادهم الجامعي» كما 
أن ما يدرس تي هذا المقرر لا يتعدى الأطر النظرية دون م بالحانب التطبيقي؛ وتقترح الباحثة أن 
تتضمن الخطة الدراسية أكثر من مقرر في استراتيجيات Oui‏ يس العامة واستراتيجيات تدريس 
SN E E E‏ أساتذة من قسم المناهج 
واستراتيجيات التدريس بالحامعة» واستخدام نموذج التدريس اغراي ت يب الطلبة المعلمين 
قبل مرحلة التدريب الميداني. ® 

کما o‏ تي نظر أفراد 
yS‏ 
الفكرية مدينة الرياض» تعزى إلى احتلاف متغير البيئة التعليمية (معهد تربية فكرية - برنكامج 
فكرية)» وهذه النتيجة تتناقض مع ما توصلت إليه دراسة السرطاوي E‏ 
فروق ذات دلالة قي مدى استخدام الاستراتيجيات التدريسية تعود لاخحتلاف متغير البيغة التعليمية؛ ويحكن 


تفسير هذه النتيجة إلى تقارب البيغات التعليمية الي تقدم حدمات التربية الخاصة للتلاميذ ذوي الإعاققة 
الفكرية» حيث أن الخدمات التربوية في برامج التربية الفكرية الملحقة بالمدارس العادية قي مدينة الرياض 
تقارب خدمات البيئات المقيدة التقليدية (معاهد التربية الفكرية) من حيث كفاءة فريق تققدم الخدمة 
والمخرحات التعليمية» وأن تطبيق سياسة الدمج لم تؤثر بشكل دال على فعالية معلمي ومعلمات برامج 
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إلا أن نتائج هذا السؤال أسفرت عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة 
الدراسة قي معدل استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية .مدينة 
الرياض» تعزى لاحتلاف مدى حصوهم على دورات تدريبية في جحال استراتيجيات وأساليب التدريس» 


الحاصلين على دورات تدريبية؛ وتنسجم هذه النتيجة م دراسة جحادك «(Gadke,2001)‏ 


کما ان ف أفراد عينة الدراسة الي أحراها مسعود (2005) قد عبروا عن حاحتهم الماسة إلى 
ججموعة من ادر 
مؤسسات التربية اص4 إضافة إلى أن نتائج دراسة القمش (2004) قد أظهرت تفوق أفراد الجموعة 
التحريبية الذين تعرضوا لل الثدريي قي الكفايات ذات العلاقة باستراتيجيات التدريس على المجموعة 
الضابطة الذين م يتعرضوا د E A RE ea NOS AE E‏ 
کا ق تافل اتن راد وعيهم بالا تيجيات المتنوعة للتدريس» حيث أن نة حاحة فعلية إلى 
دعم المعلمين ببرامج التدريب أثناء الخدمة» روھ کتفاء بالتدريب قبل الخدمة» ومن المهم أن ت ركز هذه 
البرامج على التصدي للقضايا ذات الطابع التطبيقى 0 2004). 


تدريبية قي محال الإستراتيجيات التدريسية الفعالة مع ذوي الحاجات الخاصة وإدارة 


مناقشة نتائج السؤال الثالث والذي ينص على: "ما قات التي نحول دون استخدام معلمي 
التربية الفكرية أبعض الاستراتيجيات التدريسية؟" ® 


أظهرت نتائج السؤال الثالث أن العبارة الرابعة "كثرة أعداد لایر الإعاقة الفكرية الذي 
يعهد إلي تدريسهم ق الصف الدراسي الواحد" قد احتلت المرتبة الأولى لدى أفرلا عة الدراسة من حيث 
درحة الإعاقة» ويعيْ ذلك أن ارتفاع كثافة التلاميذ قي الصف تقع على رأس قائمة ل ل تحد من 
استخدام معلمي التربية الفكرية للإستراتحيات التدريسية المتنوعة ق تدريس تلاميذهم» وتتفق نتيب 
مع ما توصلت اليه دراسة کل من برقو(1983)» ومعوضه (1989)» وسلامه (1995))> وآلنگان 
(1997)» والصمادي والسرطاوي والقريوت (2001)» والسدحان (2005)» والحمزير2008*» 
ووهبة (2008). 


حيث يؤدي الارتفاع في كثافة التلاميذ إلى مضاعفة جحهود المعلم؛ فينشغل بضبط التلاميذ وجحذب 
انتباههم» وتقليل المشتتات حوطمم» ومراعاة الفروق الفردية فيما بينهم» والتصدي للمشكلات السلوكية الي 
يعاني منها بعضهم» وما يصاحب الإعاقة الفكرية لدى البعض من اضطرابات صحية أو نشاط زائد وفرط 
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أظهرت نتائج السؤال الثالث أن العبارة رقم (14) " غياب تعاون أولياء أمور التلاميذ ذوي 


درحة الإعاقة» حيك#ايرى أفواد عينة الدراسة أن غياب تعاون أولياء أمور التلاميذ والمشاركة الأسرية 
@ 

الفعالة من أهم المعوقات دون تنويعهم لإستراتيجياتمم التدريسية ومن ثم تقد التدريس الفعال 

للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 0 لنتيجة تتفق مع ما توصلت إليه دراسة الصمادي والسرطاوي 


اهتمامهم بأبنائهم أو تدخلهم غير المناسب» وتو غير الواقعية» كما تتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة 
عبدالله (2003) ودراسة التويجري (2007) ا وحود ضعف ق المشا ركة الأسرية من قبل 
أولياء أمور التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية مع المهنيين بشكل المعلمين بشكل خحاص؛ كما ينسجم 


ارتفاع درحة هذا المعوق مع ما توصلت إليه دراسة كل من مكار 190 )Maccaw,‏ والعيوي(2000)› 
وسلامة ( 1995)» ووهبة (2008). ۶ 


وحاءت العبارة الثالثة "وحود تلاميذ غير قابلين للتعلم داحل الصف الدراسي ي تخدامی لبعض 
استراتيجيات التدريس" في المرتبة الثالثة من حيث درحة الإعاقة» حيث استجاب (6. ين أفراد عينة 
الدراسة أن ذلك يشكل إعاقة شديدة لاستخدام استراتيجيات التدريس المتنوعة ا د 


القابلين للتعلم هود معلميهم نتيجة عدم استفادتمم ما يقدم هم من مهارات أكادعية تفرق كلاقم 
وإمكانايمم الأمر الذي يصرف المعلمين عن تقد التدريس الفعّال والمناسب للتلاميذ القابلين لل 

وينسجم ارتفاع درحة هذا المعوق مع ما توصلت إليه دراسة ووهبة (2008)» كما تعزو الباحثة السبب 
في وحود عدد من التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المتوسطة إلى الشديدة قي معاهد وبرامج التربية الفكرية 
بدلا من تسكينهم في مراكز التأهيل الشامل إلى "أن الوضع الحالي الذي تسير عليه عملية التعرف في برامج 
التربية الفكرية بالمملكة العربية السعودية وبالتحديد قي مرحلة تحديد أهلية التلميذ لخدمات التربية الخاصة 
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كما أظهرت نتائج السؤال الثالث أن العبارة رقم (17) " قلة الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع من 
المعلمين في تدريس ذوي الإعاقة الفكرية" قد احتلت المرتبة الرابعة من حيث درجة الإعاقة» وقد اتفق 
ارتفاع درحة هذا المعوق مع ما توصلت إليه دراسة كل من سلامة (1995)» والسدحان (2005)» 
ووهبة )» حيث تشير هذه النتيجة إلى تطلع المعلمين إلى تقدير ما يقومون به من حهود من قبل 
وزارة ا يعامل المعلم المتميز الذي ينوع قي استخدام استراتيجياته 
ا القصور الي يعان منها تلاميذه ويتلمس حاحاتمم» وينمي قدراتمم» ويفيد مهن 
إمکاناتمم» ویوجه اهتمام 3 ل الفروق الفردية فيما بينهم معاملة المعلم غير المتميز الذي لا يكلف 


كما احتلت العبارة رقم (19) ( €8 الهورات التدريبية أثناء الخدمة في جال استخدام الأساليب 
المناسبة لتدريس ذوي الإعاقة الفكرية" N‏ 

اللعوق مع ما توصلت إليه دراسة كل من العثمان )» والسدحان (2005)» ووهبة (2008؛ 
وترى الباحثة أن إعطاء عينة الدراسة هذه العبارة درحة مراهعةً) من الأهمية يعكس اتحاهات المعلمين الإيجابية 
وميلهم نحو ضرورة تنويع إستراتيجيانمم التدريسية إذا ما تقو لأ ومتقناً عليهاء الأمر الذي أكدت 
عليه دراسة مسعود (2005) الي كشفت عن وحود 0 اللدرسي وبرنامج الإعداد 
الجامعي من وحهة نظر المعلمين» والذين عبروا عن حاجتهم الماسة إلى الت ديع على الاستراتيجيات 


التدريسية الفعالة من أحل استخدامها ف تدريس تلاميذهم من ذوي الإعاقة الفك( ا 


ن حيث درحجة الإعاقة» وقد اتفق ارتفاع درحة هذا 


هذا الصدد استغلال الوقت الذي يسبق العام الدراسي لعقد مثل هذه الدورات وورشاا 

مراكز التدريب التربوي أو التنسيق مع الجامعات» مع التأكيد على أهمية تلمس حاحات | 

للتدريب والبعد عن ورش العمل المكررة والنظرية والت ر كيز على الجانب التطبيقي والعملي N‏ 

نيه »3 
وحاءت العبارة (12) " عدم وجود معلم مساعد ق الصف ينعي من استخدام استراتيجيات 

تدريسية متنوعة " في المرتبة السادسة من حيث درحة الإعاقة» حيث عبر أفراد عينة الدراسة أن من هم 

المعوقات الي تحول دون تنويعهم لإستراتيجياتمم التدريسية هو عدم وحود مساعد معلم إلى حانبهم رغم أن 

المادتين (44) و(45) من القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة كفلتا وحود مساعد للمعلم يقوم 

بالأعمال الي تساعد المعلم على استثمار وقته في أداء مهامه الأساسية. 
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إن من البديهي وهذه الحال: كثرة قي أعداد التلاميذ» وضعف قي المشاركة الأسرية» ووحود 
تلاميذ غير قابلين للتعلم من جهة» وتلاميذ ذو مشكلات لغوية وسل وكية واضطرابات مصاحبة من حهة 
أحرى» مع كثرة أعباء المعلم التدريسية والإدارية» أن يتعرض المعلم للاحتراق النفسي وتتبمدد جهوده 
وتستنزف طاقته نما يقلل من عطاءه لتلاميذه ويحد من إبجحازه» ويعوق روح الإبداع والتجديد في 


استراتيجياته التدريسية. 


إُوضحت نتائج هذا السؤال أن العبارتين رقم ثلاثة ونمانية " وجود تلاميذ غير ناطقين في 
الصف الدراسل وقت التدريس إلى تدريبات على النطق والكلام " و" قلة الوسائل والتقنيات التعليمية 
ال يتطابها استخد م الإستراتيجيات التدريسية" قد احتلتا المرتبة السابعة من حيث الارتفاع قي درجة 
الإعاقة» فقد أكد سي ركن (1941 )Sirkin & Lyons,‏ أن (0042) من التلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية البسيطة» و(074/) مالوميذ ذوي الإعاقة الفكرية المتوسطة» و(0100) من التلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية الشديدة لديهم قصور#طااللغة والكلام (صادق » 1976)؛ ولمست الباحثة خلال عملها 
في الميدان أن وحود التلاميذ غير الناطقين من هلي الإعاقة الفكرية قي الصف» مع افتقار الكثير من برامج 
التربية الفكرية قي براجحنا لأحصائيي النطق والتحاطب يميق بطبيعة الحال استفادة هؤلاء التلاميذ من البرامج 
التعليمية المقدمة ههم» ويلقي ا ا جيل وقت التدريس إلى تدريبات على النطق 
والكلام ويجعل المعلم ميل إلى التلقين» ويعجز عن O‏ الحديثة الي تعتمد بشكل 
أساسي على التلميذ ومدى تفاعله ومشا ر كه. ® 

في حين إن إعطاء عينة الدراسة العبارة رقم تمانية " قلة او اتويات التعليمية الي يتطلبها 
استخدام هذه الاستراتيجيات التدريسية 'درجة مرتفعة من الإعاقة يتفق مع 0 إليه دراسة كل من 
معوضه (1989)» والسدحان (2005)» والقحطان (2005)» والحزمي Nee‏ لمبة (2008)» 
تترحم ما للوسائل والتقنيات التعليمية من أهمية كبرى في تحقيق أهداف المنهج وإحداث اليل إلطلوب لأن 
e ENE EE EEA‏ ا ا 
وجعل الموقف التعليمي محسوساً من خلال توفير خبرات محسوسة بعيدة عن التجريد فتواجه مها يعن 
التلاميذ من ذوي الإعاقة الفكرية من قصور ثي العمليات العقلية كالتخيل والإدراك والتذكرء إضافة إلى أن 
أغلب الاستراتيجيات التدريسية لا تقوم ها قائمة ولا يكن استخدامها بأي حال من الأحوال ما لم تتوفر 
الوسائل والتقنيات اللازمة لتنفيذهاء ما جعل غياب تلك الوسائل والتقنيات عائقا مؤثرا يستحيل معه 


استخدام الاستراتيجيات التدريسية المناسبة لذوي الإعاقة الفكرية. 
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اء لى الذراشانت السابقة» حكن أن يعزى افتقار معاهد وبرامج التربية الفكرية للوسائل 
والتقنيات الملائمة الي بمكن توظيفها في نطاق تلك الاستراتيجيات إلى ما كشفت عنه دراسة كل من 
العثمان (1997)» وبن طالب (2003)» وبوحيمد (2006) من عدم وجود متابعة مستمرة لاحتياحات 
المعاهد والبرامج من قبل مسئول الوسائل بإدارة التعليم» وعدم توفير النفقات المالية لتأمين هذه التقنييات» 
وصعوبة نقل الأحهزة إلى الفصول» وقلة إنتاج المدرسين للتقنيات الملائمة مع عدم توافر المواد الحام 
ا إلى حاحة هؤلاء المعلمين الكبيرة للتدريب على استخدام وإنتاج هذه التقنيات. 


وحصت )لعبارة رقم (20) " كثرة أعبائي التدريسية والإدارية نعي من استخدام استراتيجيات 
تدريسية متنوعة " ل من حيث درجة الإعاقة» وقد اتفق ارتفاع درحة هذا المعوق مع مها 
توصلت إليه دراسة کل مید (2005))» والقحطاني (2005)» والحزمي(2008)» ووهبة 
(2008)» وعکن تفسیر ذلك بأنه كلما زاد العبء التدريسي الملقى على كاهل المعلم عن الحد 
المعقول كلما أحذ من وقته وحهده حساب عطاءه في القدريس» ذلك أن الأعباء التدريسية 
المعتدلة تؤدي إلى الارتقاء حستوى وحوده الاش وفاعليته في التدريس» خحاصة أن الاستراتيجيات 
التدريسية وما يصاحبها من أنشطة وتمارين تتا إل إضافي قي الإعداد والتحطيط والتنفيذ والتقوے» 
الأمر الذي لا يجد معه المعلم الوقت والجهد اتید تدريسية متنوعة وفعاله ويكتفي بإعطاء 
تلاميذه الدروس باستراتيجيات تقليدية حدودة. Ç‏ 


ONL e‏ عة " طبيعة حتوى المنهج 
الدراسي لا تساعد على تنويع الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في عرضه تحتل المرتبة العاشرة ممن 
حيث مدى ارتفاع درجة الإعاقة؛ الأمر الذي كشفت عنه نتائج الدراسات الي وی مناهج 
التربية الفكرية مثل دراسة العثمان (1997)» ودراسة المنيع (2001)» ووهبة (2008)» وقد اتففق 
ا ا ا و 


ذلك ان الإستراتيجية التدريسية هي ال ركن الثالث من عناصر المنهج الأربعة: الحتوى» N‏ 
والإستراتيجية» والتقوع» وهناك علاقة تبادلية بينها وبين الحتوى» لأن الحتوى ينتقل ويصل للتلاميذ من 
حلاطما وبدو ما یکون الحتوی جامدا أمامهم» كما أن طبيعة المحتوى تؤثر في اختيار الإستراتيجية المستخدمة 
لإيصاله» ما يجعل طبيعته عائقا مؤثرا قي استخدام معلمي التربية الفكرية عدينة الرياض للاستراتيجيات 
التدريسية المناسبة لذوي الإعاقة الفكرية» واستنادا إلى تلك الحقائق» فإن الباحثة تعزو هله النتيحة إلى 
كون المناهج والمقررات المعمول بها قي معاهد وبرامج التربية الفكرية لا ت ركز على الخبرات المباشرة 
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كما أظهرت نتائج هذا السؤال العبارات الي صنفت على مُا معيقات ضعيفة التأثير في مدى 
استخحد معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية» حيث انخفضت درحة 
الإعاقة للعبار ا اخاصة بزمن التدريس والحصة الدراسية» فاحتلت العبارتان (9) و(10) على التوالي 'قلة 
عو خو ال و ل اورا وتر ن ا و ا و ی ا ون 
الدراسي اليومي" الترتيمين نامس من حيث تدن درحة التأثير ني مدى الاستخدام» وقد اتفق تدني 
درحة هذا المعوق No‏ راسة كل من السدحان (2005)» في حين تتناقض هذه النتيجة مع 
ما توصلت إليه دراسة كل من برقور > والجهي (1995)» والحمزي (2008) الي أظهمرت أن 
قصر الحصة الدراسية من أهم المعوقات الى ن استخدام المعلمين للاستراتيجيات التدريسية المخحتلفة؛ 
ما يعي أن عدد حصص المقررات الدراسية حلا يل الدراسي» والزمن الملخحصص لكل حصة دراسية 
(45) دقيقة كافيان ليقوم المعلم بتنفيذ إحراءات التدر حدام الاستراتيجيات التدريسية» كما أن 
بعض المقررات الرئيسية كالقراءة والكتابة والرياضيات قد ين متتاليتين من الحدول الييومي في 
بعض أيام الأسبو ع نما يعن أن بإمكان المعلم التنويع في استراتیجياته( لد يسية. 


وحاءت العبارة رقم ( 24) "عدم قدرت على صياغة أهداف تعليميقاطية للقياس يجعلني لا 
أستخدم أفضل الاستراتيجيات لتحقيقها" ف المرتبة الثانية للمعوقات الأقل تأثيرا و تخدام معلمسي 
معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية» لأن الأهداف ا والقابلة 
للقياس والتحقق هي الأساس الذي يتأسس عليه اختيار الإستراتيجية التدريسية المناسبة» 5 الملائمةء 
والوسائل التعليمية القادرة على تحقيق تلك الأهداف بأقل وقت وحهد وكلفة (عطية» 009 .لإي كان 
(32.8) من عينة البحث اعتبرت هذه العبارة من المعوقات ضعيفة التأثير في مدى الاستخدام 
(53.7) يرون أا لا تعيق إطلاقا فهذا دليل على أن معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية يجيدون صياغة 
أهدافهم وبالتالي فهم قادرون على اختيار نسب الإستراتيجيات التدريسية واستخدامها لتحقيق تلك 
الأهداف وهذا ما أكدته دراسة الصمادي والنهار (2001) الي أظهرت نتائجها أن المهارات التعلققة 
بالتخحطيط للتدريس الفعال ‏ ومنها مهارة صياغة الأهداف التعليمية ‏ متوفرة بشكل حيد لدى معلمي 
التربية الخاصة. 


122 


فيما حصلت العبارة رقم (22) "غيابي لبعض الظروف يجعلي أعطي تلاميذي الدروس 
راتات رة عد ودعلل رة الفاة لفاك الأ ارا في مدى استخدام معلمي معاهد 
وبرامج التربية الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية؛ تلتها العبارة رقم (23) "عدم قدرت على تحليل 
الهمة التعليمية بجعي لا أستخحدم أفضل الاستراتيجيات التدريسية" في المرتبة الرابعة للمعوقات الأقل تأثيرا 
في مدى استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية» وهله النتيجحة 
تتفق رضت رل دراسة عدا (003 0 من أن الاسر ابات الندريسية الأكثر استخداما من قل 
معلمي امج التربية الفكرية .مناطق حنوب المملكة العربية السعودية هي: تحليل المهام» والتلقين 
اللفظي» وأساليت زنل السلوك؛ إلا أن هذه النتيجة تتناقض مع ما توصلت إليه دراسة (القمش» 2004) 
وال حددت e‏ اللازمة لمعلمي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في جال أساليب التدريس 
بغرض إعداد برنامج تدريي مة لرفع كفاءة هؤلاء المعلمين في هذا المجال؛ وتبين أن أكثر الأساليب 
التدريسية الي لا يتقنها معلمو O‏ الفكرية ويحتاحون للتدرب عليها مرتبة ترتيباً تنازليا كما يلي: 
أسلوب دراسة الحالة تلاه أسلوب تحليل ةي المرتبة الثانية» ثم أسلوب النمذجة في المرتبة الثالفة» 
وأحيرا أسلوب التشكيل؛ وتعتقد الباحثة أن هات € عينة الدراسة لا تعكس الواقع الحقيقي لقدرة 
المعلمين على تحليل المهمة بشكل دال وفعًال. 

كما احتلت العبارة رقم (21) "اعتقادي أن ا2 جيات غير مناسبة ق تدريس التلاميذ 
ذوي الإعاقة الفكرية" المرتبة السادسة للمعوقات الأقل تأثيراً في مد تحدم معلمي معاهد وبرامج التربية 
الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية عتوسط» وهذه التيجة تعكس انحالاا إججاياً من قبل العلمين ر 


يعد هذا لمانا منهم يذه الفغة الغالية من التلاميذ من حيث قدراتمم وإمكاناقم وان 
خختلف الاستراتيجيات التدريسية إذا ما طوعت وكيفت لسد احتياجاتمم. ومن لملفت هنا أن 
المعوقات الي حصلت على متوسطات حسابية متدنية يتعلق معظمها (بذات المعلم)» ر 
ما كشفت عنه دراسة وهبة (2008) من أن أهم الأسباب الي تققف خحلف القصور قي | 
استراتيجيات التدريس هي المعلم نفسه وأسلوب إعداده وتدريبه وعدم امتلاكه لمهمارات استخدام 
استراتيجيات التدريس المختلفة مع تلاميذه من ذوي الإعاقة الفكرية» نما قد يفسر تدن متوسطات المعوقات 
المتعلقة (بذات المعلم) على أنه تحيز للذات من قبل المعلمين» وحاولة لتبرئة ساحاتمم من أي يكون هناك 
تقصير من ناحيتهم حال دون تنويعهم لاستراتيجيام التدريسية ككثرة الغياب» أو القصور في صياغة 
الأهداف أو تحليل المهمةء أو الاعتقاد المظلل. 
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مناقشة نتائج السؤال الرابع والذي ينص على: " هل هناك فروق بين استجابات أفراد عينة 
الدراسة في المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريبسية 
تعزى إلى اختلاف المتغيرات التالية: (جنس العينة الخبرة التدريسية» البينة التعليمية» الدورات 
التدريبيق؟" 

لقد أظهرت نتائج السؤال الرابع عدم وجحود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات كل من 
المعلمين E CN LS E E EE‏ 
Sr‏ ريسية» ويحكن تفسير ذلك بأن المعاهد والبرامج الي يعمل ما هؤلاء المعلمين والمعلمات 
تتبع جميعاً إلى وزارة يهحدة وهي وزارة التربية والتعليم» وبالتالي فالبيئات التعليمية الي يعملون فيها متشايهمة 
بكل مكوناتما: المادية» رل ية» والفنية؛ والمناهج الي يدرسًوما واحدة» والتعميمات الي يتلقوما والقواعد 
التنظيمية ال يفترض أن يلتز لأ ها واحدة» كما أن آلية القياس والتشخيص الي يخضع ها تلاميذهم مسن 
ذوي الإعاقة الفكرية واحدة» وناي ولك كله فمن الطييعي أن تكون العوقات الي تحول دون 
استخدام كلا الطرفين لبعض الإستراتيجيا ت إلتليايسية واحدة. 

كما أظهرت نتائج هذا e‏ ذات دلالة إحصائية فى استجابات أفراد عينة 
E O a‏ 
تعزی لاحتلاف عدد سنوات الخبرة» فعلى الرغم من أنه 3 التربية الفكرية الأكثر حررة أن 
O e E E‏ إلا ذلك لم يتضح من خلال نائج 
هلا السوال سيت | فهر ر وة الريسية اللا سيا ل ل ت الي بمکن أن تحول دون 
استخدام معلمي یا ا غ ن ES‏ شن اراد عة 
الدراسة بحاوزت حبرتمم التدريسية العشر سنوات. 

وتبين نتائج السؤال الرابع عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية قي استجاباتث ا لاد ميه ادر 
روات و ا ی و ی ا ات ةی‌تعزی 
إلى احتلاف متغير البيئة التعليمية» أي أن المعوقات الي تواحه معلمي معاهد التربية الفكرية تواحهرً ا 
معلمي برامج التربية الفكرية الملحقة بالمدارس العادية» ويجدر القول في هذا الخصوص أن معظطظم : 
البرامج الملحقة قد عملوا في السابق في معاهد التربية الفكرية» وترى الباحثة أن المعاهد تملك الكثير من 
المقومات الي تساعد معلمي التربية الفكرية على استخدام استراتيجيات التدريس المتنوعة كتوفر الوسائل 
والتقنيات التعليمية ووحود ورش خاصة بتصنيعهاء وتوفر المعلم المساعد قي بعض الفصول» وتوافر بعمض 
الخدمات المساندة ال تدعم العملية التعليمية التربوية للتلاميذ كخدمات النطق والتخحاطب» كما تتوافر 
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كما لم تسفر نتائج هذا السؤال عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة 
الدراسة على مور المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات 
التدريسة#/تعزى لاحتلاف مدى حصوهمم على دورات تدريبية في جحال استراتيجيات وأساليب التدريس؛ 
i‏ لتدريب لابد وأن يلقي بظلاله على من يتلقاه فيصبح أكثر قدرة على إدارة الأزمات 
a REE‏ ال يعاني منها التلاميذ أو البيئة التعليمية حوله وبالتالي يستطيع تنويع 

0 

استراتیجیاته التدریسی؟ ٩‏ 
انیا: توصیات Oyu‏ 
EE O E RO SEE e‏ 
- التنويع في الاستراتيجيات الستخدة 0( التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 
- الت ركيز على الاستراتيجيات الي تفعل دو راكزر ومشار كته وجعله حورا للعملية التعليمية. 
- توفير الإمكانات المادية والمكانية ف المدارس ل 
- تخفيف العبء التدريسي الملقى على عاتق معلمي التر؛ 
¬ عقد الندوات وورش العمل من أحل تدريب المعلمين على رأ 
التدريسية الفعالة في تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 
2 تضمين برامج إعداد معلمي الترية الخاصة أكثر من مقرر في استراتي حا اس ب التدريس العامة 
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بسم الله الرحمن الرحيم 
سعادة الأستاذ الدكتور حفظه الله 
السلام علیکم ورهة الله وبر کاته CC‏ 


أجيطر سعادتكم علما بأني أقوم حاليا بإحراء دراسة بعنوان: (الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قل 
معلمي معا التربية الفكرية بمدينة الرياض) استكمالاً للحصول على متطلبات درجحة الماحستير فى الآداب 


الفكرية .عدينة الرياض» والتعرف فروق في الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد و برامج 
التربية الفكرية وفق المغيرات التالبة: 9 الخبرة التدريسية» والبيغة التعليمية» والدورات التدريبية)؛ ولتحقيق ذلك 
صممت الاستبيان الذي بين يديك والذي بست )ی الحاور التالية: 
احور الأول: الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة ی لی معاهد وبرامج التربية الفكرية .مدينة الرياض. 
احور الثان: المعوقات الي تحول دون استخدام معلمي التري i O‏ التكريسية: 

ونظرا لما تتمتعون به من علم وخبرة في هذا الحال» فإنهوهرئن اتيا ركم حكماً هذه الإستبانة آملة مساعدتكم 
قي بيان صدق هذه الأداة في قياس ما وضعت من أحله» وذلك من خلال إيلاء رأيكم في مدى وضوح العبارة ومدى 
مناسبتها لما وضعت له» كما آمل إبداء ملاحظاتكم على الإستبانة وما تقتر يتعديلات تروها مناسبة أو إضافة 
عبارات جديدة تروفا ضرورية لتحقيق مولية الإستبانة. 0 


شاكرة ومقدرة لسعادتکم حو دكم بالجهد والوقت لتقوم هذه اللإستبانه» نویک رلاد مسل ت 


تبذلوه من العلم الذي ينتفع به. أ 


$ 


طالبة دراسات عليا ‏ ماجحستير التربية الخاصة 
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أولاً: البيانات عامة: 


اقل من 5 سنوات من 10-5 سنوات أکثر من 10 سنوات 


ټربية فكرية برنامج ملحق .مدرسة عادية 
4. هل ساچ على دورة تدريبية حول أساليب واستراتيجيات التدريس: 
ê‏ 


۳ ا 


| 0 
ثانيا: حاور الإستبانة: x‏ 


الحور الأول: Ora‏ ق معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرباض. وهي 


جحموعة الإحراءات والطرق والاستراتيجيات o‏ التربية الفكرية عند تعليم تلاميذهم من ذوي الإعاقة 
۾ الألعاب التعليمية» والتعلم المبرمج .... إخ 


. 


الفكرية المهارات المختلفة: مثل الإلقاءء والتدريس من خلا & 


ألقي المعلومات على التلاميذ أثناء تدريس المهمة التعليمية مع استخدام 
لسبورة ليردد معي التلاميذ ما معوه . 

ألقي جحموعة من الأسئلة الي تدور حول الأفكار الرئيسية للمهمة التعليمية 
لإيصال المعلومات الجديدة. 

أمزج بين إلقاء المعلومات على التلاميذ وإلقاء الأسئلة أثناء تدريس 
التعليمية. 


أصمم موقفا مشايما للظاهرة موضوع الدراسة أثناء تدريس للمهمة التعليمية 
لتقريب الأفكار المحردة إلي أذهان التلاميذ باستخدام خبرام السابقة. 


أقسم التلاميذ إلى جحموعات صغيرة متجانسة متباينة القدرات والاستعدادات 
ليتقدموا في تحقيق أهداف للمهمة التعليمية بالتعاون والاعتماد على بعضهم. 


أشجع التلاميذ على توليد أكبر عدد ممكن من الأفكار المتنوعة المبتكرة الي 
تخص حلولا لمشكلة معينة ختارة سلفا بشكل عفوي. 
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أعرض الأمثلة المتعلقة بالمهمة التعليمية» تم أناقش الأمثلة مع التلاميذ ليتم 
صياغة القاعدة النهائية. 

أقوم بتوصيل المعلومات من خلال فهم التلاميذ للقاععدة ووضوحها في 
أذهامم ومن ثم نقيس الأمثلة الجحديدة الغامضة على الأمثلة الواضحة 
والمعلومات المعروفة سابقا وتطبيق القاعدة عليها 

أمزج بين عرض الأمثلة ومن ثم صياغة القاعدة العامة وبين عرض القاعدة 
العامة والأمثلة المعروفة سابقا ومن ثم أقيس عليها الأمثلة الجحديدة الغامضة. 


التعليمية من خلال زيارة ميدانية للمواقع الحقيقية متزامن مع 


أعد كتيبا (دليلا) يتضمن برناظا شه المهارات المراد أن يتعلمها التلمييذ 
ذاتيا»مستعينا ي ذلك بالرسوم و الشو اگ لتلميذ لينفذ ما حاء قي 


الکتیب تم تقوم أدائه وتعدیله حسب ما و 


حوار مفتوح حول طبيعة الوضع المشكل أتيح فيه الفر 

لاكتشاف الحل المناسب بالتنقيب قي النص أو المهمة من ن 

وا حدس . 

أطبق عملي حطوات المهمة باستخدام وسائل تعليمية طبيعية أو اصطناع 
تحارب علمية أمام التلاميذ ثم يقومون بعد ذلك بتنفيذ المهمة التعليمية. 
تيح الفرصة للتلاميذ ليدرس بعضهم بعضا تحت إشرافي وتوحيهي ويكون 
لمعلم القرين من الفغة العمرية نفسها 

تيح الفرصة للتلاميذ ليدرس بعضهم بعضا تحت إشرائي وتوجحيهي ويكون 
لمعلم القرين من فة أعلى عمرا أو مستوى دراسي. 

أقوم بتدريس المهمة حن يصل كل تلميذ إلى مستوى الإتقان المطلوب 
بغض النظر عن المدة الي يحتاحها وبدون مقارنته مع زملائه. 


يحتوي الدرس الواحد على أكثر من هدف تعليمي. 


I 
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عدم التمكن من إعداد الخطة التعليمية الفردية بشكل صحیح. 
افضل استخدام طريقة واحدة لاما الطريقة الي أتقنها بتمکن. 


لست ملماً بطرق وأساليب التدريس الحديثة. 


1 | قلة الحوافز المادية أو المعنوية 
ذوي الإعاقة الفكرية. 


1 قصور أدلي عن كيفية استخدام هذه ك ق 
تدريس فئة ذوي الإعاقة الفكرية. 


عدم توفر الوسائل والتقنيات التعليمية ال حكن توظيفها عند استخدام هذه 


الاستراتيجيات التدريسية. 
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ّ 
.^O> 


کی 
حارف (2) 
آسماء لجنة تحكيم أداة آللچث(الاستبانق 
7 
N3‏ 


$< 
کي 


10 


11 


د. هالة عبد الحميد 


د.ابتسام الجاع 
۴ء 
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قائمة بأسماء السادة الحكمين 
التخصص/ جهة العمل 
قسم التربية الخاصة ‏ كلية التربية ‏ جامعة الملك سعود 
طالب الدكتوراه في قسم المناهج وطرق التدريس بجامعة الإمام 
محمد بن سعود الإسلاميةء ومشرف تربوي ورئيس قسم 


الصفوف الأولية عحافظة الإحساء. 
قسم التربية الخاصة ‏ كلية التربية ‏ جامعة الملك سعود 


yS 


ب 


ا ي 


قسم التربية الخاصة ‏ ب بية س جامعة الملك سعود 
ا ا 
@ 
@ 
قسم الترية الخاصة ‏ كلية الترية ‏ جامعد الل ر 
قسم التربية الخحاصة ‏ كلية التربية ‏ جامعة الملك سعود 
قسم التربية الخاصة ‏ كلية التربية ‏ جامعة الملك سعود 


قسم التربية الخاصة ‏ كلية التربية ‏ جامعة الملك سعود 
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ا 
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أداة الدراسة في طلزرفا النهائية 
ا 
۰ 
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بسم الله الرحمن ن الرحيم 
استبيان الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي 
معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض. 


حي / اچیه انکر حفظه الله 


e‏ حفظها الله 


٠٠٠ وبعد‎ OT 
تقوم الباحغة بدراسة مدقف < أهم الاستراتيجيات التدريسية المستخحدمة من قبل معلمي معاهد و برامج‎ 
بوضع () أمام العبارة‎ NE O I التربية الفكرية .مدينة الرياض»›‎ 


ال تصف درجة الأمية الي تراها مناسبة ا 


او 
کي الباحثة: 


اب سام القحطان 
طالبة ماجستير التربية 7 املك سعود 


أولاً: البيانات عامة: أ 
0 


5. الجدس: 6 
شی S$‏ 
6 اة التدريسة: N‏ 


اقل من 5 سنوات من 10-5 سنوات أکثر من 10سنوات 
7. البيئة التعليمية: 
معهد تربية فكرية برنامج ملحق مدرسة عادية 


8. هل حصلت على دورة تدريبية حول استراتيجيات التدريس 


نعم ا 
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ثانياً: محاور الاستبيان: 


الحور الأول:الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض. 


معدل الاستخدام 


ماتا يللهمة التعليمية للتلاميذ عن طريق العرض الشفهي المستمر القائم على تنظيم الأفكار وتبسيطها. 
٦‏ 


أصمم 


السابقة. 


أطرح مشكلة على التلاميذ (مرين مثلأ ا 
الحلول ثم نختار أنسبها. ۵ 
أشجع التلاميذ على تقم أكبر عدد ممكن من الأفكار کک لمشكلة معينة حلال تدريس 


أعد نشاطات ورقية للمهارات الي يراد أن يتعلمها التلميذ ذاتياًء مستعينا في ذلك بالرسوم والصور والمعلومات ا 
حلول المهام حلف الورقة . 


من الربط بين هذه المفاهيم بسهولة. 
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احور الثان:المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية. 


ګګ 


î E ET ّ 
aa a aaa LR ETT 
E E E e 


كثرة أعبائي التدريسية والإدارية منعني من ن اسمتخحدام استراتيجيات تدريسية متنوعة . 
اعتقادي أن هذه الاستراتيجيات غير مناسبة في تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 
غيابي لبعض الظروف يجعلئ أعطى تلاميذي الدروس باستراتيجيات تدريسية محدودة. 
عدم قدرت على تحليل المهمة التعليمية يجعلن لا أستخدم أفضل الاستراتيجيات التدريسية. 


عدم قدرتي على صياغة أهداف تعليمية قابلة للقياس يجعليْ لا أستخدم أفضل الاستراتيجيات لتحقيقها. 


Ka 
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3 
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Abstract 
Instructional Strategies used by teachers of Intellectual Institutes and Programs in 
Riyadh. 
Moegeba Al-Qahtani 
Special Education Department, College of Education, King Saud University, 2009 


This thesis aims to get acquainted with the Instructional strategies used kern of 
1 


intellectual institutes and programs in Riyadh, In addition, to getting fant with the 
obstacles which get in the way of using some Instructional strategies sS relation to 
some variables such as sample type, teaching experience, education vironment, and 


training courses. The researcher used analytical descriptive methodology. A sample of 
(289) male and female teachers from (73) institute and peng eon education 
was selected. The study tool was a questionnaire prepared by,thertesearcher to investigate 
the sample points of view based on the set questions and ne 

The conclusions of the thesis indicated that té strategies classified as the most 
used by intellectual education teachers as show e results of the study were: 
questioning, programmed learning, Mastery leatîi O demonstration, and games 
and storytelling strategies. The following s s were classified as the least used 
strategies: computer-based instruction, field trips, discovery learning, problem solving, 
cooperative learning and role play a 


The outcomes of the thesis, a howed that the obstacles getting ins the way of 
using some Instructional strategie be applied by intellectual programs and institutes 
teachers are arranged hierar: as follows: over crowded classes of students with 
intellectual Disability, 1 operation on the parent of students patrons, students who 
are lack learn ability, lack aterial and immaterial incentives for good teachers, short of 
in-service training C és in the field of using the proper strategies for teaching students 
with iellectenl Dig lity, lack of co-teachers inside classes, dumb students, lack of 
educational aid§, ssive burdens on the part of teacher, and syllabi which do not enable 
to versify 1ا‎ ructional strategies. 
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results of the current study do not show that there are significant statistical 
concerning the response of the thesis sample related to the used teaching 
ies and the obstacles getting in the way of using particular teaching strategies 
rding to the sample type variation, teaching experience and education environment. 
e results of the thesis revealed that there are significant statistical difference with regard 
to the responses of the sample concerning the teaching strategies used by teachers of 
institutes and programs of intellectual education in Riyadh which are due to the fact that 
the teachers getting teaching courses in strategies and education methods in favor of those 
who have obtained training courses. 


